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RESUMO

No presente trabalho, buscamos pensar sobre o processo de educagdo na sociedade
contemporanea. A intencao ao refletir sobre este tema foi saber como a sociedade
evolui em meio as relagdes sociais, como a evolugdo social implica na constru¢ao do
sujeito e de que forma este sujeito devolve a sociedade as expressdes da sua
construcdo. Esses sdo processos que passam pelo ambito da educagdo, que pode ser
escolarizada ou resultante de diferentes formas de socializagdo. Adotando uma visao
polissémica, isto ¢, uma abordagem que dé conta das diferentes dimensdes da
educacdo, procuramos analisar as possibilidades teéricas do assunto investigado,
explorando as analises microssociais as quais compreendem as relagdes cotidianas das
pessoas e a analises macrossociais que compreendem as relagdes entre os sujeitos
sociais ¢ a estrutura social num nexo de construgdo. Interessa-nos articular tais
implicagdes com o processo da educagdo, partindo de uma visdo de que a educagdo
passa por relagdes de poder que hora servem a emancipagdo e a hora servem a
dominagdo, a depender das questdes privilegiadas por cada corrente tedrica, buscamos
explicitar as contribui¢cdes que cada um traz para entendermos este processo. Para isso,
dividimos este trabalho em trés unidades. Num primeiro momento pensamos na
educacdo como dominagdo, onde trazemos como contribuicdo pensamentos de Michel
Foucault, Pierre Bourdieu e enriquecemos nosso entendimento com o olhar germinado
de Norbert Elias a qual aborda idas e vindas deste processo na construcdo do sujeito.
No segundo momento trazemos os conceitos fundamentais da sociologia da educacao
através de Emile Durkheim e Karl Marx, a fim de explicitarmos a complexidade da
educagdo, quando vista sob diferentes perspectivas tedricas de investigagdo. No
terceiro momento, entraremos na problematica do tema disposto com os pensamentos
de tedricos que seguiram a visdo marxista sobre a educacdo. Trazemos Antonio
Gramsci, Gyorgy Lukics e Walter Benjamin para lancarmos nossa reflexdo da

educagdo como emancipagao.

PALAVRAS- CHAVE: educacao; dominagao; emancipagao; polissemia.



ABSTRACT

In the present work, he sought the thought about the process of education in
contemporary society. The intention is to reflect on the theme as an evolutionary
society in relation to social changes, such as social evolution in the construction of the
subject and the way the subject engages in society as an expression of its construction.
These are processes that take place within the scope of education, which can be
schooled or resulting from different forms of socialization. Taking a polysemic view,
that is, an approach that accounts for the different dimensions of education, sought to
analyze how the possibilities of the object investigated, exploring how microssociais
which understand them as the daily relations of the people and the macrossocial
analyzes that comprise the relations between the subjects. social structure in a
construction nexus. It is interesting to articulate the process of education, starting from
a view that communication passes through functions of being able to emancipation and
the hour of domination, a meaning of priorities for each theoretical current, we seek to
make explicit as contributions that each one brings to understand this process. For this,
we divided this work into three units. The first moment is education as domination, as
the thoughts of Michel Foucault and Pierre Bourdieu enrich the understanding with the
germinative look of Norbert Elias to approach and receive the process in the
construction of the subject. In the Durkheim and Karl Marx, an end to explain the
complexity of education, when viewed under different theoretical perspectives of
research. In the third moment, we will enter into the problematic of the subject
disposed with the thoughts of theorists who follow a Marxist vision on the education.
We bring Antonio Gramsci, Gyorgy Lukécs and Walter Benjamin to put our reflection

on education as emancipation.
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INTRODUCAO

Qual é o melhor observatorio do mundo social: a perspectiva proxima a de “dentro” ou
a perspectiva panordmica, do alto e de “fora da cena”? O mundo pensado como um
teatro: o teatro reproduzindo as matrizes de convivéncia, ou criando permanentemente
novas formas de interagir? O mundo social como improviso permanente, surpreendente
e incomensuradvel, ou como um enredo definido pelas posi¢cdes anteriormente ocupadas
pelos atores, diretores, fotografos e cenaristas? O cendrio enquadrado a cena, ou o

enredo exigindo a multiplicidade de cenarios? (Zaia Brandao, 2001)

Quando escolhemos refletir sobre determinado assunto, partimos sempre de um
recorte dado por um algum tedrico de notoria relevancia para o tema ou de uma corrente
tedrica que nos tragam julgamentos especificos sobre o qual a ideia geralmente nos
identificamos e desejamos explorar. Nao seria leviano afirmar a riqueza das pesquisas
que seguem determinada orientacdo. Caminhos que seguem essa perspectiva possuem
uma teleologia bastante esclarecida, com explicitacdo das suas implicagcdes empiricas.

No entanto, ¢ sobre as concepgdes que tratam um objeto de pesquisa como
elemento unitario, tratando o elemento observado com sentido especifico € concreto que
procuramos nos afastar neste trabalho. Temos como intengdo nesse estudo, dar
visibilidade a multiplicidade. O propodsito ¢ uma reflexdo que abra espago para o
indeterminado, e que possibilite a problematizacdo das certezas. Valorizando como
riqueza as diversas formas de pensar e descartando a visdo sobre o elemento de um
produto acabado. O elemento aqui determinado trata-se da educacdo e suas
possibilidades de deslocamentos em meio as complexas expressoes das determinagdes
as quais exigem as correspondéncias contemporaneas.

Consideramos que um dos julgamentos mais intrigantes na contemporaneidade
no que concerne a educagdo € a sua eficicia em modificar formas subjetivas de
pensamentos € um de seus efeitos mais significativos € a sua capacidade de modificar as
relacdes sociais. Portanto, as relacdes sociais e o processo educacional estdo
intimamente ligados e por sua relevancia sdo objetos de estudos e reflexdes de distintos
e importantes pensadores do século XX.

Por isso o deslocamento do sentido arraigado e solido ¢ pensado como um eixo
de andlise potente para essa discussdo. Entendemos pela propria esséncia do objeto que
esta sendo trabalhado (a educagdo), que este ndo ¢ um movimento a ser contido, mas

que se deve provocar a composicdo de diferentes inquietagdes € que tornam sensiveis
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enfrentamentos que se colocam a partir de uma afetacdo, trilhando um campo de
multiplicidades e de possibilidades da forma como construimos a n6s mesmos. O seu
efeito advém de um processo de escrita, exige leitura, pesquisa, atengdo e
principalmente determinagao.

Sabemos que uma pesquisa se torna especial quando estamos diretamente
envolvidos nelas. Quando faz parte de um processo a que ndo somente apresentamos a
materializagdo de um periodo de investigagdo, mas quando este processo nos contorna
com amadurecimento, através de um exercicio constante que ocorre diariamente durante
o tempo da pesquisa.

Por falar em constru¢ao de nds mesmos, ao ser indagada sobre quais palavras
descreveriam minha trajetoria no processo de escrita desse trabalho, eu poderia optar
por mencionar diferentes sinonimos para o vocabulo transformagdo, mas a que melhor
pode se colocar ¢ a defini¢ao de devir. A palavra devir seria bem selecionada porque
também ¢ o termo que expressa € que movimenta este trabalho. Podemos usar esta
afirmativa ao passo que a medida que tensiona os deslocamentos provocados por ela,
assume um percurso movente que envolve relacao, resisténcia e mudanga.

Essa relagao foi sendo internalizada de forma natural nos momentos em que me
encontrei comigo em momentos de constru¢do das minhas possibilidades. A principio a
ansiedade frente ao desafio representava meu ser no processo que buscava por uma
titulagdo. Ao longo do tempo, na medida em que era confrontada pelas orientagdes e
pelas leituras que desafiavam minha maneira de pensar, arraigada numa determinagdo
teorica de sentido unitario, ocorreram minhas metamorfoses. Aceitando o desafio de me
confrontar com as pesquisas a0 mesmo tempo em que me confrontava com as minhas
certezas, naturalmente minhas percep¢des ganhavam forma, consisténcia tedrica e
solidez. Até chegar o momento em que os conflitos reflexivos ganham a possibilidade
de superar as ideias construidas pelo meu tempo historico, sem deixa-la, mas abrindo
espacgo para aceitagdo das multiplicidades formadas ao longo do percurso, conduzindo
minhas reflexdes ao amadurecimento.

Por esse imprevisivel modo de constru¢do de nés mesmos, fomos tomados por
sentimentos de medo, ansiedade e risco. No entanto, foram essas mesmas afetagdes que
nos conduziram ao movimento de desvio da comodidade para a busca do objeto fim
desejado. Construcdo que marcou um olhar concomitante de destituicdo de antigos

olhares e constru¢do de novas possibilidades.
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E ¢é somente no final quando nos encontramos com a materializagdo do caminho
que percorremos, quando podemos olhar para objeto a qual construimos, ¢ que podemos
perceber que a reificagdo desse esfor¢co ndo significa ter um objeto para ser apresentado,
mas significa o reconhecimento da representagdo do nosso devir. E nesse momento que
a beleza da pesquisa se mostra. E nesse instante que esse processo se apresenta como
instrumento de contribuigdo de conversao do nosso ser.

Da diversidade de contribui¢des das perspectivas do processo educacional e suas
implicagdes, dividimos este trabalho em trés partes:

Num primeiro momento, nos atentamos para o efeito de relacdes de dominacgao,
a qual refletimos o processo de educagdo a partir da ideia de que os reflexos da vida
social no sujeito ndo estdo determinadas apenas por relagdes espontaneas, mas ¢
construida por agdes educativas que se manifestam como instrumento de dominagao,
através de discursos ideologicos e coercitivos a fim de alcangar no sujeito uma
formagao econdmica e social que ird refletir na afirmagdo e reproducdo de interesses
fundamentais para a organizacdo, formagdo e perpetuacdo de um modelo social.
Compreendemos neste primeiro momento que tais a¢des sdo construcdes determinadas
pela historia, pela cultura, pelas relagdes de poder e pelos costumes.

Num outro momento, analisamos o processo de educacdo como perspectiva da
emancipa¢ao do ser, a qual a educagdo se dd como instrumento de conversio da
consciéncia, até entdo construida pelos meios de dominagdo, para uma consciéncia de
si, possibilitando a libertagcdo do sujeito dos pressupostos ideologicos e coercitivos que
determinam sua posic¢ao nas relagdes sociais.

Portanto, este trabalho ¢ assentado nas ideias que compreendem a Educacao
como Domina¢do e a Educagdo como Emancipacdo. No entanto, procuramos ndo
sistematizar ideologicamente uma dire¢do conceitual que constantemente encontramos
desmembrada em de cunho liberal ou marxista, explicitando reforgcos positivos ou
negativos de uma ou outra forma de pensamento, mas aproveitamos as ideias com o fim
em seus desdobramentos historicos, trazendo a multiplicidade como favoravel para
refletir sobre as mudancas do pensamento social, a partir do objeto pesquisado, que ¢ a
educacao.

Por isso evocamos obras que nos trazem os pensamentos de tedricos que nos
fornecem tracos distintos € constroem uma argumentagado relevante. Refletir sobre esses
autores e a educacdo contemporanea nos remete a um grande desafio por se tratarem de

contribuigdes que alteraram a forma como este processo era pensado. Um dos pontos a
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qual pretendemos ¢ identificar como esses estudiosos interpretavam os erros € acertos
do processo educacional na modernidade.

Na primeira unidade que compreende andlises da educa¢do como dominagdo,
fazemos reflexdes a partir das ideias trazidas por Michel Foucault e Pierre Bourdieu e
trazemos Norbert Elias com a prospeccao de idas e vindas do processo civilizador para
contrastar com tais perspectivas sem se afastar delas, j4 que este autor traz uma
abordagem da educacdo como autocontrole, portanto, uma civilizagdo dos costumes
como possibilidade de diminui¢ao dos contrastes sociais € empatia ao sofrimento.

Na segunda unidade, trazemos Emile Dukheim e Karl Marx para darmos
sustentacdo aos conceitos fundamentais da sociologia da educacdo, trabalhados na
reflexdo que esmera a educagdo nesta pesquisa.

Na terceira unidade, guiamos nossas reflexdes através dos pensamentos de
Gyorgy Lukécs e Walter Benjamin, para pensarmos a Educa¢do como Emancipagao.

Partiremos do pressuposto de que a educagdo serve a dominacao, entendendo
dominagdo como o controle do processo formativo através da modelagdo das
subjetividades do sujeito, ao encontramos nesta perspectiva, uma Otica diferenciada
desse processo. As ideias trazidas neste ponto de vista ndo partem do pressuposto de
que o Estado seja o centro das determinagdes e posicdes sociais. Nesta perspectiva,
esses sdo fatos que ocorrem em meio as relagdes mais proximas do sujeito. Portanto,
nesta interpretagdo, ndo se trata de uma relagdo de responsabilidade exclusiva do
Estado. Sdo pensamentos, que convergem na ideia de que a educagdo ¢ uma relagdo de
poder e os conteudos, as metodologias, os costumes determinam as posi¢des sociais
inferiores e superiores no meio social.

Partiremos do pressuposto de que a educagdo serve a emancipagdo, entendendo
emancipacdo como a conscientiza¢do de si para transformagdo da sua posi¢ao em meio
as relagdes sociais, com o pressuposto de que no processo emancipatorio a classe
trabalhadora sai do estado de alienagdo construido pelo uso politico e ideoldgico da
educagdo pela classe dominante, com o fim de tornar natural a precarizagcdo que advém
da exploracdo do sistema capitalista.

Esta concepg¢do de educacdo que obedece a tradigdo marxista, passa pela praxis
como fundamento da teoria e do pensamento, de modo que a educacdo configura um
campo de valores na luta pela hegemonia. Portanto, no processo que compreende a

educagdo capitalista como dominagdo, o proletariado recebe conhecimentos limitados e



14

precarizados, de interesse das classes dominantes que reafirmam a eficicia na geragao
da mais valia e o sistema capitalista de produgao.

Esta concepcao trata de uma critica marxista a concepcao liberal e utilitarista de
educagdo, a qual entende que a necessidade de uma colocacao no mercado de trabalho
leva o sujeito a busca de conhecimentos de especializacio da sua mao de obra,
abstendo-se do conhecimento critico que pode leva-lo a libertagio do sistema de
exploragdo. Trata-se do uso intelectual como limitagdo de consciéncia por contetidos de
interesse da classe burguesa. O discurso marxista defende que a revolugdo com a
tomada do poder pelo proletariado desfaria as desigualdades sociais, tomando do Estado
0 poder sobre as suas vidas, atribuindo-lhes a emancipacdo. Para essa percep¢do de
relacdo, o Estado € o cerne das desigualdades.

Quanto a Durkheim, a questdo ¢ inversa: a educagdao ¢ uma fonte de controle
social, mas também nao como entendida por Foucault ou Bourdieu, ¢ sim de
socializacdo e formacgao da personalidade moral através da construgdo do vinculo social
e da consciéncia coletiva que baseia todas as normas morais ¢ constrange todas as
escolhas individuais, mesmo aqueles que parecem de escolha do sujeito.

A discussdo dessas reflexdes ¢ importante para os que desejam pensar a
educacdo, suas implicagdes e suas problematizagdes. A intengdo ndo ¢ afirmar a
veracidade na ideia de cada um, mas refletir criticamente sobre suas teorias sobre o
processo educacional e a construgdo das identidades coletivas. Esses autores nos ajudam
a entender este mecanismo oferece sua total submissdo naturalizada como ¢ o caso da
primeira unidade ou de forma contraria, esse mecanismo direciona o sujeito para a
conquista da sua autonomia/ emancipagdo no meio social, a partir da conscientizagao
como refletimos na segunda unidade.

Os pensadores que trazemos neste trabalho possuem diferencas conceituais e
metodoldgicas importantes que sdo constituidoras de modos distintos de pensar o
processo de educagdo e nos oferece um olhar reflexivo a0 mesmo tempo em que
desconfiado sobre o tema a medida que nos defrontamos com suas convergéncias e
divergéncias.

Assim, na unidade em que trabalhamos educacdo como dominacdo, buscamos
em Elias, como a educacao amplia as redes de interdependéncia pessoal diminuindo os
contrastes entre os grupos sociais. No entendimento de Foucault, procuramos ajuda para
pensar as condi¢cdes em que a educagdo se constitui em fonte de subjetivagdo, com

Bourdieu, como a educacdo escolar baseada nos valores de isonomia e meritocracia
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reproduz e mistifica a assimetria de capital social dos individuos. E quando trabalhamos
educacdo como emancipagdo, buscamos em Marx como € visto este processo em meio a
uma divisdo do trabalho social avangada e como a educacdo facilita ou dificulta a
consciéncia de classe. Com Gramsci, como a educacao permite construir os valores da
luta contra-hegemonica. Com Lukdacs quais sdo as implicagdes ontologicas do ser social
neste processo, com Walter Benjamin a forma como a crianga expressa as relagdes
sociais de domina¢do ou autonomia e com Durkheim, como a educacdo produz a
consciéncia de coesdo social,

Desses diferentes olhares surgem interpelagdes que incorrem em discussoes
numa dimensdo que ndo se limitam a constituicdo de estudos sobre as possibilidades
historicas, econdomicas ou sociais, mas a jun¢ao desses multiplos olhares nos reporta a
transposi¢do de tais elementos, para alcancarmos sua singularidade, sem deixarmos de

considerar também suas implicagdes.
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Capitulo 1: Educacdo como dominagao

1.1 Apresentacio

O interesse que alimenta a atencao dispensada a reflexdes que versam sobre a
educacdo como um instrumento de dominacao, a qual esta unidade se detém, deriva do
entendimento de uma educagdo formativa. Tomamos como premissa para nos atermos
as analises aqui explicitas a ideia de que as agdes educativas afetam de forma
significativa a construcao do sujeito.

Através da agdo educativa, aqui entendida como qualquer acdo que tem por
objetivo direcionar o individuo para reagdes esperadas socialmente, o individuo recebe,
assimila e reproduz o movimento social.

Desde o momento em que nasce o sujeito ¢ levado a conhecer a forma de
funcionamento da sociedade. A depender do momento historico em que se vive, ele ird
aprender as regras para o convivio social, a sua posi¢cdo no seu meio social € como se
dao as relagdes de poder e governamento.

Portanto, entendemos, neste trabalho, dominacdo como uma interferéncia ¢
modificacdo na subjetividade dos individuos. Processo que se manifesta através de
experiéncias, costumes, valores e técnicas educativas a partir de conhecimentos e
metodologias decorrentes da organizagdo econdmica, politica e social.

Nessa perspectiva, intriga-nos os estudos de teéricos como Foucault ao tratar das
formas de governamento e a discussdao de Bourdieu que questiona a constituigdo do
sujeito social. Ainda para enriquecer as possibilidades de andlises da construcao dos
individuos, trazemos Elias com suas idas e vindas que por vezes pode parecer deslocado
de centralidade e determinismo, a fim de apresentar uma visdo historica dos costumes
que ensejam na prospeccao encontrada a depender das relagdes e tempo vivido, onde a
educagdo compreende os processos formativos que ocorrem no meio social na qual os

individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel.
1.2 Michel Foucault: a educacio e a subjetivacio
Das muitas possibilidades que uma reflexdo que carrega um sentido polissémico

pode nos trazer a obra de Michel Foucault traz importantes contribui¢des para pensar a

educacdo porque nos conota a uma exploracdo da andlise sobre a constru¢ao do sujeito



17

moderno. O que nos chama a atencdo em sua teoria ¢ o fato de ndo se prender a um
conceito ou explicacdo. Trata-se de um pensamento que pode desconstruir-se e
construir-se permanentemente, o que nos remete ao estranhamento e a verificagdo

constante. Como interpreta Veiga Netto, 2016':

A critica foucaultiana é uma critica da critica, que estd sempre pronta a se
voltar contra si mesma para perguntar sobre as condi¢des de possibilidade de
sua existéncia, sobre as condigdes de sua propria racionalidade. Nesse sentido,
¢ uma critica cética e incomoda: ela mais pergunta — até mesmo sobre si
mesma — do que explica. Costumo chama- la de hipercritica. (Veiga — Neto,

2016, p.24)

Para uma melhor explicitagdo do seu pensamento, podemos dizer que nas
pesquisas e estudos foucaultianos nos deparamos com trés fases. No entanto, devemos
ressaltar que ndo se tratam de fases distintas, mas de fases que vao se completando para
se adequarem ao momento histérico em que se aplicam.

A primeira fase — arqueologica - corresponde as obras que vao de Historia da
loucura (1961) até A arqueologia do saber (1969), passando por O nascimento da clinica
e As palavras e as coisas. Nesta fase, Foucault acentua a constru¢ao do sujeito moderno
como um produto dos saberes. O sujeito ¢ determinado no interior dos saberes ja
produzidos e ndo se constitui como produtor delas. Neste ponto, Foucault interpreta o
saber como uma compreensdo de uma época determinada que ndo ¢ falsa nem
verdadeira, mas que numa juncdo conjuntural explica a forma como os sujeitos foram
produzidos para aquele momento.

Considerando que diferentes ¢épocas produziram saberes distintos e
transformagdo dos saberes, sem colocar o saber de uma época na constituicdo dos
sujeitos como superacao da verdade dos saberes de constitui¢do dos sujeitos de outros
momentos histdricos. Temos, portanto, rupturas ou descontinuidades dos saberes de um
momento histdrico para o outro. Trata-se de uma investigacao critica que através de um
percurso neutro, evidencia os valores de uma época determinada, tomando como
premissa a materialidade do discurso, seja aquilo que foi colocado verdade e o seu
processo constitutivo para que tenha sido pensado como verdade.

Veiga Netto (2016) entende que na fase arqueoldgica, Foucault problematiza,
portanto, como cada época constrdi seus saberes para constituir a sustentacdo dos seus

discursos como suas verdades e que na segunda fase — genealdgica — a qual comega com
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A ordem dos discursos (1971) e vai até¢ o primeiro volume de Historia da sexualidade —
a vontade de saber (1976), passando por Vigiar e Punir, o tedrico descreve o
funcionamento histérico dos discursos de poder e suas representagdes nas instituicdes
que os sustentam, até chegar a fase ética que compreende o segundo e o terceiro volume
de Historia da Sexualidade (1976).

Diante do diagndstico indicado na fase arqueoldgica, o autor sente a necessidade
de direcionar seus estudos para uma analise da relagdo do saber com praticas
institucionais de poder. Essa necessidade surge da identificagdo da auséncia de
elementos constitutivos do sujeito, praticados nas chamadas “instituigdes de sequestro”.
Institui¢gdes como a prisdo, a escola e os hospitais que ndo estdo presente somente na
construcdo da epstéme (discurso), mas estdo no ambito das relagdes de poder e por isso
sao importantes para a compreensao da completude do saber- poder de um determinado
momento historico. “O momento historico das disciplinas é o momento em que nasce
uma arte do corpo humano”. (Foucault, 1975, p.133)

A partir desta importante identificacdo, Foucault desloca a nogdo de epstéme
para a nogao de dispositivos em seus estudos, pois passa a considerar elementos como
os valores morais € 0s costumes da época como fundamentais, ndo cabendo mais um

conceito que tratava somente do discurso, mas que se relacionava a ele.

Pequenas astucias datadas de um grande poder de difusdo, arranjos sutis, de
aparéncia inocente, mas profundamente suspeitos dispositivos que obedecem a
economias inconfessaveis, ou que procuram coergdes sem grandeza, sdo eles,
entretanto que levaram a mutacdo do regime punitivo, no limiar da época

contemporanea. (Foucault, 1975, p.134)

A problematica trazida pela genealogia alcanga a investigagdo pela
descontinuidade da historia. Foucault ndo trata os acontecimentos como meras
continuidades do passado. A genealogia busca formas especificas de saber que
resultardo em novas formas de saber e relacdes de saber-poder entrelacadas em uma
rede de descontinuidades e novas formas de apresentacdo da verdade que servirdo como
base para o controle dos sujeitos.

A terceira fase — chamada fase ética de Foucault - pertencem os volumes II e I1I
de Historia da sexualidade — O Uso dos Prazeres e o Cuidado de Si. Nesta fase, o autor
trata da relagdo que cada um possui consigo o cuidado e a reflexdo que devemos fazer

de nés com os outros e de nds com nds mesmo, na possibilidade de ver a vida através de
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possibilidades do eu e ndo dos assujeitamentos identificados nas fases arqueologica e
genealdgica.

E por este caminho que o filosofo ira transcorrer sua analise das variagdes do
poder. Ele examina os meios € os instrumentos que contribuem para a construcao do

sujeito. Conforme Camargo 2016:

Face a um deslizamento tdo expressivo, Foucault se viu obrigado, mais de uma
vez, a revisar o campo de interesse que atravessa sua obra, de modo a ajustar a
coeréncia interna de suas contribuigdes. Sdo notaveis as passagens em que 0
autor revisita seu legado a luz das questdes mais centrais que lhe ocupavam no
presente, salientando o sujeito, e ndo o poder, como o tema geral que unificaria
suas pesquisas, o que explicaria sua valorizagdo mais tardia da dimensao ética.

(Camargo, 2016, p.43)

Devemos ressaltar que suas reflexdes consideram que o surgimento de uma
conformagdo de poder ndo ira inferir no desaparecimento completo de outra forma de
poder mais presente anteriormente, mas podemos dizer que uma da formato a outra,
aprimorando as andlises que o autor faz dos desdobramentos de determinacdes
historico-sociais.

As coisas ndo devem de forma nenhuma, serem compreendidas como a
substitui¢do de uma sociedade de soberania por uma sociedade de disciplina, e
mais tarde de uma sociedade de disciplina por uma sociedade, digamos, de
governo. Temos, de fato, um tridngulo — soberania, disciplina e gestdo

governamental cujo alvo principal é a populagdo e cujos mecanismos

essenciais sao os dispositivos de seguranga. (Foucault, 2008:142-143)

Apesar de ndo ter a intengdo de esgotar os questionamentos ou de fazer uma
teoria geral sobre o poder, sua pesquisa investigativa busca elementos do poder
explicitas ou implicitas de formas diferenciadas a depender do lapso temporal a qual se
indaga. E ele conclui que durante o desdobramento historico, as formas de poder se
constroem em poder soberano, poder pastoral e o poder praticado através de técnicas do
biopoder a qual ele denomina de Biopolitica. Tais formas de poder se referem a
mutacoes das relagdes de poder.

Para Foucault, a disciplina sobre o individuo tinha como intengdo controlar o
individuo, na Biopolitica, a intengdo ¢ o governo das massas, que irdo contribuir no

desencadear do que ele nomeou como Governamentalidade. Sem desprezar a evolugao
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das analises sobre a constituicdo do poder sobre o sujeito que o teodrico interpreta, mas
envolvendo em nossas reflexdes as trés etapas do seu pensamento, ressaltamos que
nossa atengdo nesta pesquisa se debrucard mais precisamente na ideia de
Governamentalidade da qual trata o filosofo. Temos a intencdo de detectar seu
pensamento na diregdo de que a constitui¢do dos sujeitos na contemporaneidade se da
pelas formas de governamento, o que nos oferece subsidios para pensarmos como se
dao as mutacdes da ordem social e seu reflexo nas subjetivagdes, seja a forma como

SOmosS governados ou como governamos a nds mesmos.

O conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a
populacao, por principal forma de saber a economia politica e por instrumento
técnico essencial os dispositivos de seguranca. Em segundo lugar, por
‘governamentalidade’ entendo a tendéncia, a linha de for¢a que, em todo o
Ocidente, ndo parou de conduzir, ¢ desde ha muito, para a preeminéncia desse
tipo de poder que podemos chamar de ‘governo’ sobre todos os outros —
soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda
uma série de aparelhos especificos de governo [e, por outro lado], o
desenvolvimento de toda uma série de saberes. “Enfim, por
governamentalidade, creio que se deveria entender o processo, ou antes, o
resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos
séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco

governamentalizado” (FOUCAULT, 2008a: 143-144).

Cabe, portanto, para entendermos de forma mais esclarecedora, percorrermos o
caminho do pensamento de Foucault colocando em foco nossa atengdo para os tracos
que ele trata dos processos de construcdo do controle sobre o sujeito. Nisso cabe
entendermos as formas de poder que se constituiram na historia como verdades.

Foucault identifica que no Poder Soberano o monarca detentor de poderes,
reinava absoluto, tendo em suas maos a escolha entre a vida e a morte dos suditos.
Houve ainda a época do suplicio como ato punitivo, esta também partia do Poder
Soberano como ato educativo.

A partir da metade do século XVIII, as formas de punicdo que carregavam o
suplicio como principal manifestacao foi caindo em desuso. O povo ndo mais aceitava o

uso excessivo dos castigos € a execucdo publica. Foi a partir desta caracteristica da
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histéria que o sentido de humanidade comega a ganhar notoriedade e surge o Poder
Disciplinar que ird impor sobre os individuos as regras e normas que de forma mais
gradual e naturalizada ird modelar o corpo numa ag¢do mais eficaz de controle

A partir do século XVII o autor encontra dispositivos disciplinares que vao
moldar o corpo do individuo para que seja util obediente e produtivo. Tornam-se
explicitos os mecanismos de controle e vigilancia presente em seus escritos na fase
genealodgica. A logica da punig¢do ndo tera énfase no corpo supliciado como exemplo e
espetaculo para os demais. Praticas de técnicas que atinjam a moral se mostrardo de
forma mais evidente. A justica pela violéncia ndo estd mais exposta. Surge uma técnica
como dispositivo de poder e de puni¢cdo que prioriza a corre¢do para a reeducagdo. A
ideia ¢é atingir além do corpo. O corpo torna-se o intermediario entre a pena e a alma. O
condenado por muitas vezes € tido como desviante ou doente.

Entram em cena, os técnicos, detentores de conhecimentos de areas especificas,
que irdo dizer como tratar e curar o doente, substituindo as penas que trazem dor ao
corpo. Podemos tomar como exemplos dessa passagem, a mutagdo do olhar da
psiquiatria enquanto saber sobre o louco, da medicina clinica enquanto saber sobre o
doente ou as ciéncias humanas enquanto saber sobre o homem. A punigdo torna-se
voltada ao capital e ao tempo. “A redug¢do dessas ‘mil mortes’ a estrita execu¢do
capital define uma moral bem nova propria do ato de punir”. (Foucault, 1979)

Os condenados seriam aqueles que ndo aceitam as regras que por imposi¢ao sao
dispostas com o objetivo de padronizar os pensamentos tanto quanto os corpos de todos os
participantes da sociedade “de bem”, tornando tinico o comportamento social e inaceitavel
qualquer tipo de conduta incoerente com o esperado pelo sistema vigente.

A construcdo da “sociedade disciplinar” se da através das imposig¢des, da
vigilancia, da hierarquia, dos espacos determinados e controlados, do controle do tempo.
Essas sdo condi¢des que possuem por objetivagdo a sujei¢do constante do individuo. “E
docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser

FEENNTS

transformado e aperfeicoado” “Uma anatomia politica, que é também igualmente uma
mecdnica de poder”. (Foucault, 1975).

Mudangas sociais ocorridas no séc. XVIII e XIX acarretaram em alteragdes nas
relagdes de poder, que foram sendo gradativamente sucedidas pelo que Foucault
denomina de sociedades disciplinares, as quais atingiram o seu apice no século XX. A

passagem de uma forma de dominagdo a outra ocorreu quando a economia do poder
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percebeu ser mais eficaz “vigiar” do que “punir”. Brites 2007, sintetiza de forma bastante

coerente a sociedade disciplinar em Foucault:

A formacdo da sociedade disciplinar estd ligada a um certo numero de amplos
processos historicos, no interior dos quais ela tem lugar: econémicos, juridico-
politicos, cientificos (p. 191). As disciplinas atravessam, entfo, o limiar
tecnoldgico (...). O hospital, primeiro, depois a escola, mais tarde ainda a oficina
(...) foram aparelhos e instrumentos de sujeigdo. Foi a partir desse laco, proprio
dos sistemas tecnoldgicos, que se puderam formar no elemento disciplinar a
medicina clinica, a psiquiatria, a psicologia da crianga, a psicopedagogia, a

racionalizacdo do trabalho (...). (Foucault apud Brites, 1977, p. 196).

Para Foucault a relacdo de poder estd no convivio entre os sujeitos e ¢ exercido
cotidianamente. S3o instrumentos utilizados no dia a dia, como a posi¢do social, as
metodologias educacionais, as formas de agir, entre outras situagdes corriqueiras
praticadas por qualquer pessoa na sociedade, que direcionam quem no momento a utiliza
para a posi¢ao de dominagao.

Em Vigiar e Punir, Foucault faz uma reflexdo sobre como os dispositivos de poder

sdo praticados para a dominagdo do sujeito com vigilancia e coagdo para tornar o corpo

docilizado, obediente as regras vigentes na modernidade.

Nao tocar mais no corpo, ou 0 minimo possivel, ¢ para atingir nele algo que
ndo é o corpo propriamente. Dir-se-a: a prisdo, a reclusdo, os trabalhos
forcados, a serviddo de forcados, a interdi¢do de domicilios, a deportagdo — que

parte tdo importante tiveram nos sistemas penais modernos. (Foucault, 2011

p-16)

Nesta obra, ele traz a importancia das Instituigdes disciplinadoras que serdo as
principais responsaveis pela pratica de modulagdo dos corpos a fim de torna-lo
enquadrado aos modelos sociais que preconizam a utilidade e a obediéncia. Nessas
Instituicdes, eram utilizados o tempo e o espago como instrumentos auxiliares a
disciplina sobre os ‘“desviados”. O objetivo era de que através da tomada de sua
consciéncia através de discursos de verdade que julgava determinados comportamentos
como certos ou errados, o desviante obtivesse convicgdo do seu desenquadramento

social e do seu merecimento em puni¢ao.
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Quando apresentados os efeitos de alguma politica ndo sabemos como se
constituiram as praticas, os jogos de interesses, os procedimentos adotados. O
que chega ao grande publico, aqueles que ndo tém intimidade com as relagdes
apresentadas, sdo cenas polarizadas que vao da idealizagdo a devastagdo, sem
entendermos as logicas que as fundamentam e os mecanismos por meio dos

quais sdo executadas. (Scheinvar, 2014)

O esperado era que através destes dispositivos disciplinares o desviante aceitasse
sua condicdo anormal e que a partir desta conviccdo ele mesmo fizesse os esforgos
necessarios a modulacdo do seu corpo, tonando docil para a aceitagdo das condutas
praticadas como corretas.

Para o ato de disciplinar, algumas técnicas tém importincia relevante. Dentre
elas, a organizagdo ¢ planejamento do espago. As tendéncias mais tradicionais da
educacdo ainda acreditam e sustentam que os espacos fechados sdo os mais eficientes
para a disciplinarizacdo. O espago € o local util para conhecer, dominar e treinar o corpo.
Sdo as regras das localizagdes funcionais que determinam os lugares mais Uteis para a
satisfacdo da vigilancia.

A vigilancia exige treino, exige lei ¢ a nomeamos de disciplina. E 1til na
distribuicdo das hierarquias do saber ou das capacidades. O ordenamento espacial com
disciplinarizagdo da mente leva a naturalizagdo da condi¢cdo de enclausuramento,
condi¢do comum, a qual deve ser obedecida, segundo as regras da ldgica aqui discutida.

Desta forma, Foucault demonstra como o poder se efetiva nas institui¢des por
meios de mecanismos que exercem disciplina através do saber e da vigilancia para
docilizar e adestrar as pessoas para que essas se adequem as normas estabelecidas.
Afinal, o corpo s6 tera utilidade se for produtivo e submisso. “E décil um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”
(Foucault, 2011, p.118). Nessas instituicdes, a pessoa recebe toda orientagdo para
moldar sua vida, orientacOes estas articuladas ao saber cientifico orientando-se a
obediéncia das leis que foram elaboradas por grupos que tém interesses particulares,
embora sejam apresentadas como universais. Nas institui¢cdes sociais, 0 saber passa a ser
utilizado como mecanismo de controle, de fixacdo de uma logica de vida e afirmagdo do
poder coercitivo.

Ha um discurso segundo o qual as leis teriam humanizado o mundo, por j& ndo
existir legalmente violéncia fisica explicita, porém, surgem novos métodos que irdo

sujeitar e docilizar o individuo e o saber ¢ uma delas. Com a articulacdo das ciéncias
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com a esfera juridica concebem-se novas formas de julgar e punir e, de certo, isto deu ao
Estado maiores condi¢gdes de exercer maior controle social, afirmando relagdes de
desigualdade principalmente praticadas por profissionais que entendem ser esta a logica
de intervengdo. Intervengdes passam a ocorrer principalmente em espagos de afirmagao
do poder dominante, como as prisdes, as escolas e os hospitais em nome da prevengao e
da defesa da sociedade. De forma implicita, em grade parte de forma ideoldgica,
controlam problemas especificos de ordem social que se dizem caracteristicos de um
determinado grupo, que ndo se enquadrou as determinagdes sociais.

Entram nesse processo adaptagdes politicas e culturais que sobrevém em
resposta a uma nova forma de organizacdo social. Tais adaptagdes para garantir sua
aceitacdo, precisa de um discurso ético politico e social que € apresentado a sociedade
como desenvolvedor da cidadania. Um discurso de bem estar social que esconde sua

verdadeira estrutura a qual segue a Teoria do Capital Humano.

A Teoria do Capital Humano ' (Schultz, 1971) se refere a crenca de que quanto
mais investimentos na educacdo, mais o individuo se tornara capacitado para competir
no mercado de trabalho. Quanto maior for o seu nivel de escolaridade, mais este tera
condi¢des de conseguir um emprego, ascender socialmente, ter um lugar de aceitacdo na
sociedade e se tornar um cidaddo de bem, aquele que n3o serd punido, j4 que
disponibiliza sua forca de trabalho “qualificada” para exploragao do capital, obedecendo
as regras do Sistema Capitalista. (Frigotto, 1984)

Desta forma, ao invés de a educacdo ser um meio para a producdo de
conhecimento com espaco para a reflexdo, a criatividade e em decorréncia disso, um
espago onde se iniciaria a transformag¢do social, temos uma educag¢do que se aproxima
da economia, que transmite conhecimentos prontos, como forma de imposi¢do, de
treinamento e disciplinarizagdo. Nisso ha apenas uma Unica certeza, a de puni¢do
daqueles que ndo se enquadram aos modelos sociais propostos que a Teoria do Capital

Humano vem a ratificar.

! (Schultz, 1971) Theodore W. Schultz, professor do Departamento de Economia da Universidade de
Chicago, considerado o principal fundador da Teoria do Capital Humano, nos Estados Unidos em meados

dos anos 1950. (Frigotto, 1984)
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A partir desta premissa serdo desenvolvidas agdes interventivas do Estado.
Essas a¢des inicialmente irdo se desenvolver em seu polo individualizante (a disciplina),
e mais tarde em controles reguladores dando corpo ao que ele chamou de Biopolitica.

Nikolas Rose faz reflexdes muito interessantes sobre essas agoes. Ele ressalta
como as acoes interventivas aliadas ao desenvolvimento histérico tem relevancia sobre
a subjetividade dos individuos e do seu governamento.

Segundo ele, essas agdes interventivas sdo os motores das concepcdes
econOmicas e politicas. Em seu livro, Powers of Freedom, o sociologo faz uma analise
das intervengdes estatais sobre a liberdade dos individuos. Suas indagagdes giram em
torno de investigar quem tem poder e qual o seu interesse, a quem representa em que
medida se representa como pode ser seguro, contestado ou derrubado. Ele ressalta que
fugindo de analises convencionais, as pesquisas de Foucault sugerem maneiras
alternativas de pensar sobre a politica contemporanea de governo e seus reflexos,

primeiro nos individuos, depois sobre a populagao.

To govern is to act upon action. This entails trying to understand what
mobilizes the domains or entities to be governed: to govern one must act upon
these forces, instrumentalize them in order to shape actions, processes and
outcomes in desired directions. Hence, when it comes to governing human

beings, to govern is to presuppose the freedom of the governed. (Rose, 2004,

p-4)

Hé a partir desta perspectiva um deslocamento das formas de controle. Menos
atenc¢do na vigilancia sobre o corpo e mais aten¢do no controle da vida da populagao.
“Ao Estado cabe gerir a vida da popula¢do no que diz respeito, entre outras coisas, a
saude e a seguranga dessa populagdo, ou seja, processos como o nascimento, a morte,
a produgdo, a doenga, etc.” (Foucault, 2000, p. 289).

No mundo capitalista a formagdo do sujeito gira em torno da criagdo, da
producdo e do consumo. Surge a partir disso a necessidade de estimular o desejo e a
competitividade, caracteristicas que o controle somente pela puni¢do nao daria conta.
Isso ndo pressupde que nio haja mais controle, hd uma transformacdo na maneira de
controlar. Essa nova técnica identificada pelo filésofo e chamada de biopoder ira se
juntar a técnica de disciplinar e formar a Biopolitica.

A Biopolitica ¢ uma fase na qual teriamos um Estado mais racional, no sentido

de fortalecimento estatal aliado a técnicas de controle a qual Foucault nomeou de
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biopoder. O biopoder traz uma nova perspectiva entre o Estado e o individuo ao ter
como principal fundamento a afetacdo sobre a vida e ndo principalmente sobre a escolha
sobre a morte dos que contrariavam o soberano.

A Biopolitica (governo da vida humana) se refere a essas novas tecnologias
utilizadas para a vigilancia, o controle € a puni¢do e inferem diretamente na
subjetividade dos individuos, fazendo parte de sua vida cotidiana. Podemos citar como
exemplo, as designagdes patologicas, a medicagdo, as tecnologias de comportamento e
uma série de dispositivos que formam uma configuracao de poder em meios as relagdes

sociais, que penetram a vida do individuo de forma naturalizada e gerenciam suas vidas.

Essa nova forma de exercer o poder surge pela necessidade do alcance a
respostas de questdes sociais que o método do disciplinamento ndo solucionava. Mais
do que tornar o corpo util, a Biopolitica possui o sentido de administragao da populagao.
A Biopolitica inaugura a preocupagdo sobre como a vida esta sendo gerida.

Nao na medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela
(a multiplicidade de homens) forma, ao contrario, uma massa global, afetada

por processos de conjunto que sdo proprios da vida, que sdo processos como o

nascimento, a morte, a produgdo, a doenga. (Foucault, 1999:289)

De forma diferente do poder disciplinar a qual partia da gestdo do individuo, o
poder regulamentador se orienta no sentido da massificacdo: o alvo do exercicio do
poder do estado passa a ser os efeitos e processos gerados por e pela coletividade, dando
inicio a ideia de governo.

A nogdo de governo que surge nesse periodo possibilitou a Foucault deslocar sua
atencdo de uma analitica do poder para uma histéria da racionalidade governamental,
seus procedimentos de agdo politica e suas tecnologias e novas técnicas de governo que
utilizava como instrumento a estatistica. Com este pensamento que Foucault responde
de forma mais determinada como a racionalidade se torna dominante. A esta
racionalidade de dominagdo das massas que ele chamou de governamentalidade. Esta
racionalidade que tem na estatistica sua base econdmica tem como objetivo fortalecer o
Estado e a manutenc¢ao da soberania.

Foucault identifica que na fase em que predominam as técnicas de biopoder,
saberes como a estatistica e a demografia tornam-se de grande relevancia como
instrumento das politicas de controle da populagdo que caracterizam o poder disciplinar.

A ciéncia da estatistica ensinarda como o governo deve administrar suas forgas através da
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aplicacdo de uma racionalidade econdmica que tem como objetivo o crescimento das
riquezas ¢ a prote¢ao da soberania do Estado. “Bem-aventurados os que conhecem a
técnica, pois so a eles sera revelada a verdade, desde sempre inscrita em numeros” —

Sevcenko, 1997, p. 105 apud Camargo, 2016.

Conhecer os elementos que vdo possibilitar a manutengdo do Estado, a
manuten¢do do Estado em sua for¢a ou o desenvolvimento necessario da for¢a
do Estado, para que ele ndo seja dominado pelos outros e ndo perca sua
existéncia perdendo sua forca ou sua forga relativa. Ou seja, o saber necessario
ao soberano serd muito mais um conhecimento das coisas do que um
conhecimento da lei, e essas coisas que o soberano deve conhecer, essas coisas
que sdo a propria realidade do Estado ¢ precisamente o que na época se chama

de estatistica. (FOUCAULT, 2008, p.365).

A partir dessa nova preocupacdo econdmica, seria organizado um trabalho de
formagao e controle da consciéncia dos individuos que agem sobre o individuo- corpo e
se juntam a regulamenta¢do que incide em planejamento. Isso por meio da implantacao
de uma série de técnicas, disciplinas e exames que transformardo diretamente o

comportamento dos individuos. Neste ponto, o poder sobre a vida se completa.

Por fim, no que diz respeito a verdade Foucault mostra que o governo de um
Estado ndo pode ficar na dependéncia do conhecimento das leis, da prudéncia,
da sabedoria e das virtudes. O governante deve doravante “conhecer os
elementos que vao possibilitar a manutencdo do Estado, a manutencdo do
Estado em sua forga ou o desenvolvimento necessario da for¢a do Estado, para
que ele ndo seja dominado pelos outros € ndo perca sua existéncia perdendo
sua forga ou sua forga relativa. Ou seja, o saber necessario ao soberano sera
muito mais um conhecimento das coisas do que um conhecimento da lei, e
essas coisas que o soberano deve conhecer, essas coisas que sdo a propria
realidade do Estado e precisamente o que na €poca se chama de estatistica.

(Foucault, 2008, p.365).

E pelo desdobramento dessas analises que ele chega & concepgdo de
Governamentalidade. A compreensao do conceito de governamentalidade de Foucault
torna-se fundamental para o entendimento da constru¢ao do sujeito e as suas praticas de

saber-poder na sociedade contemporanea.
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Podemos entender a governamentalidade como a articulagdo da autonomia e
liberdade individual que constréi formas de auto-governamento, mas que, no entanto,
sdo interventivas na forma de poder da coletividade, “Sociedade, economia, populagdo,
seguranga, liberdade: sdo os elementos da nova governamentalidade, cujas formas
parece-me, ainda conhecemos em suas modificagoes contemporaneas.” (Foucault,
1977-1978, p.476). A Governamentalidade de Foucault esta calcada em um governo no
sentido amplo, onde nao s6 sdo analisadas as estruturas politicas, mas as formas de
poder que perpassam as relagdes sociais. Podemos encontrar nos cursos do College de
France: Seguranga, Territorio, Populagdo (1977-1978) e Nascimento da Biopolitica
(1978-1979) uma analise esclarecedora sobre as praticas governamentais.

As caracteristicas da governamentalidade propde o governo de uns sobre os
outros. Trata-se da racionalidade do exercicio de poder, voltada para o controle dos
individuos, enquanto parte de uma populagcdo. Essa demanda que surge dessa nova
tecnologia ird incidir na governamentalizacdo, pois € a partir da necessidade de controle
da populagdo que surgirdo as demandas na nova forma de controlar, gerando
implicagdes individuais e coletivas, desenvolvendo uma teoria em que o Estado tenha
sido conduzido a uma gradativa governamentalizacao.

Trata-se de governamentalizacdo, como bem colocado por Santos 2010:

“Um deslocamento analitico porque se passa da perspectiva do Estado como
instituicdo fundante para o Estado como institui¢do fundada a partir das
praticas e relagdes humanas concretas”. A partir dar governamentalidade, os
detalhes mais intimos dos sujeitos sdo controlados, no intuito de gerir a

populagao.

Essa definicdo nos leva a entender a governamentalidade como uma técnica de
controle dos individuos, controle da populagdo e controle social. O governamento
presente na totalidade da vida individual e social de um individuo esta imerso em uma
rede de dispositivos que ird controlar também a populacdo de uma forma geral.

Antes Foucault tratava (principalmente na fase genealdgica) de uma sociedade
de controle, ancorado no poder disciplinar e no biopoder. A partir da identificacdo da
governamentalizagdo do Estado sua preocupacdo ¢ na preparagao e controle dos
processos econdmicos que sdo permanentemente regulados, controlados e

governado. “...meados XVIII... somos obrigados a constatar a transformagdo importante
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que vai, ao meu ver, caracterizar de modo geral o que poderiamos chamar de razdo
governamental moderna”. (Foucault, 2008, p.14).

Nesta nova configuracdo ja nao ¢ mais de tdo alta relevancia a modelagao dos
corpos doceis, mas a adaptacao de um sujeito flexivel, apto as mudangas variantes do

capitalismo do neoliberalismo como apontou Veiga Neto 2008.

“A passagem do capitalismo industrial para o capitalismo cognitivo marca a
passagem da énfase nos corpos doceis para a énfase nos cérebros flexiveis e
articulados, que, por sua vez, comandam corpos que também tém de ser
flexiveis”. Esta é a condicdo inicial onde se pauta e se constitui a

governamentalidade.

Nao estamos nos referindo a uma substituicdo do pensamento de Foucault como
uma antitese de seu proprio pensamento, mas entendemos que o teérico acompanha as
transformagdes das configuragdes sociais. A forma como se deu a passagem do
liberalismo para o neoliberalismo e as mudancas que essas novas configuracdes

trouxeram para as praticas pensadas de controle acompanham sua investigacao.

Pois bem, mais uma vez, esse instrumento intelectual, o tipo de calculo, a
forma de racionalidade que permite que a razdo governamental se autolimite
ndo ¢ o direito. O que vai ser, a partir do meado do século XVIII? Pois bem

evidentemente a economia politica. (Foucault, 2008, p.18)

A énfase no controle que no liberalismo se da através do capital humano nao tem
mais o0 corpo como sua principal modulacdo de poder a medida que eram moldados,
mas passa-se ao empresariamento da vida, das possibilidades criativas da mente para o
aumento do poder e a vigilancia sobre o corpo. Empresariamento da vida corresponde a
necessidade que o proprio individuo tem de se tornar ele mesmo um tipo de capital. Um
capital que se aperfeigoa, como nas suas habilidades para aumentar a capacidade de se
colocar no mercado de trabalho. Um investimento sobre suas proprias aptiddes, um
empresariamento de si mesmo, que comeca pelo processo de educagao.

Essa configuragdo estd articulada pelo modo como a educagdo ¢ praticada no
neoliberalismo. Isso implica em pensar a escola como a institui¢do responsavel pela
transformagao do sujeito, numa preparagdo para a utilidade, a produ¢dao pensada das

novas subjetividades. “Liberdade economica, liberalismo no sentido que acabo de dizer
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e técnicas disciplinares: aqui também as duas coisas estdo perfeitamente ligadas’.
(Foucault, 2008, p.91).

O consenso hegemonico a que se refere a educacdo ¢ a de que a sua fungdo se
refere ao processo responsavel por desenvolver nos individuos os valores, ideologias e
condutas que concernem a socializagdo. As acdes que sao desempenhadas sdo
tecnologias planejadas obedientes as perspectivas sociais de um determinado tempo
historico. As instrugdes que sdo passadas em meios aos valores e normas recebem o
nome de processo educacional e este movimento nao se constitui neutro. Essa afirmagao
decorre do fato de as praticas aplicadas a este processo receberem ordenamento do
Estado que determina através de planos de educacdo (leis juridicamente instituidas) os
principios, objetivos e valores tragados para a formagao dos individuos.

O processo educacional recebe do Estado as diretrizes da educagdo e o seu principal
espago de transmissao sdo as institui¢des formais de ensino. As institui¢des formais nao
sd0 as Unicas formas de disseminagdo das regras de socializacdo, a educacdo esta por
toda a parte, nas redes e estruturas sociais.

As praticas educacionais acontecem nas micro- relacdes € nao apenas no ensino
formal e centralizado. Os valores e normas sdo trabalhadas de forma a serem aceitas
como convenientes para a boa convivéncia coletiva e por isso sdo compartilhadas pelas
pessoas em sua vida cotidiana, além das formas midiaticas de introjecdo de suas
ideologias.

A educacdo possui o discurso da transformagdo, da emancipacdo do ser, da
autonomia das vontades e agdes. No entanto, se a educacdo segue condigdes pré-
determinadas, existe a discussdo se ela serve para o que se propde ou para fazer
exatamente o contrario do que enuncia, se poe a dominagao.

De tudo o que se pode pensar sobre educacdo, a reflexdo mais contundente ¢ a de
que a educagdo estd no dominio da troca de saberes, de ideias e de relacdes de poder. A
educagdo acontece em diversas formas e € praticada nas situacdes mais distintas. Ela
estd tanto nas instituicdes formais, criadas para essa determinagdo como as escolas
como também estdo nos momentos ndo formais, de convivio social intimo do sujeito.

A educagdo nao formal habita as dimensdes mais intrinsecas ao ser humano. Sao
trocas de saberes que legitimam a convivéncia social e incluem treinamento,
estimulagdo, observacdo e correcao. A educagdo formal utiliza métodos de ensino-
aprendizagem determinadas pelas teorias da educagdo. A este processo de educagdo

formal em espagos determinados € o que denominamos de Pedagogia.
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A pedagogia ou educacdo formal acontece mais precisamente nas instituicdes de
ensino, as escolas e tem em vista a preparagdo do sujeito para viver em sociedade. Por
isso, tais institui¢des devem propor meios para que os individuos desenvolvam
capacidades e habilidades que fagam com que ele entenda o funcionamento da
sociedade de forma individual e coletiva, seus direitos, deveres e cuidados para consigo
e os demais. A Pedagogia tem como interesse levar ao sujeito conteudos que ressaltam
os valores sociais e prepara-los para atuar futuramente de forma eficaz, controlada e
aceita para o mercado de trabalho, através do desenvolvimento de politicas educacionais
planejadas.

A politica ¢ o principio que ird direcionar a acdo do Estado e esta
consubstanciada na legislacdo. Assim, as instituicdes formais de ensino ao
desempenharem o papel de formar cidadaos conscientes, criativos e criticos, recebem a
politica determinada pelo Estado para a constituigdo da sociedade democratica e
preparacdo do homem para o exercicio da cidadania, relacionando a educacdo formal
com as estruturas da convivéncia social.

No sistema capitalista, o processo de socializagdo abarca uma educagdo
programatica com transmissdo de conteidos que assumam o pensamento da ordem
econdmica de producdo e produtividade, eficiéncia e eficacia para o mercado de
trabalho da sociedade industrial moderna. E desta forma que o controle das liberdades
se faz no campo das ideias.

A problematizagdo da liberdade governamentalizada esta centrada na crenga de
uma autonomia socialmente regulada pelos modos de subjetivacdo contemporanea.
Constitui como uma promessa emancipatoria em uma autonomia regulada e
massificada. A liberdade construida na contemporaneidade ¢ parte do jogo de poder-
saber. Este ¢ o curso que alimenta a governamentalidade e que tem ndo somente, mas
como evidente a institui¢do escolar como uma de suas principais produtoras.

As escolas sdo espacos privilegiados de aplica¢do do poder disciplinar. Podemos
identificar essa disposi¢do ja a partir da estrutura que compde a Institui¢do. A escola faz
uso do espaco que classifica, vigia e disciplina. S3o exemplos da estrutura
disciplinadora, a forma como as mesas e cadeiras sdo arrumadas, as salas separadas em
classes por idade ou grau de conhecimento e a propria grade curricular. Essa estrutura
serve para identificar os faltosos, os que tém melhor aproveitamento e os
indisciplinados, ou seja, para fazer uso do controle da liberdade. Desta forma se pode

medir o aproveitamento e intensificd-lo, com o objetivo de preparar os educandos em
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uma multiplicidade ordenada. Nesta conjuntura, a escola esta exercendo um papel de
produtora de novas subjetividades que se adéquam as configuragcdes de controle
neoliberais.

A disciplina trabalhada atinge o corpo, mas focaliza a mente para atingir a
consciéncia. Uma prova disso, nos dias de hoje, ¢ a valorizagdo do desempenho pelo
conhecimento que exige também a disciplina do corpo voltado a atengdo, a
aprendizagem e a competi¢do. A potencialidade do sujeito capaz de gerir a si mesmo,
capaz de se adaptar as modificagdes, as inovacdes e disposto a aprender para competir
sao as qualificagdes buscadas na contemporaneidade. A escola com suas praticas
educacionais calcada numa liberdade projetada ¢ a responsavel por produzir essa
subjetividade requerida nas novas configuragdes sociais. S3o estratégias que colocam
em discussdo a liberdade, o controle e a condugdo para a liberdade vigiada e a
meritocracia.

Para sintetizarmos esta reflexdo podemos apontar que encontramos em Foucault
desdobramentos que multiplicam os efeitos da educagdo contemporanea, mais
precisamente podemos nos ater as contribui¢des do seu pensamento na construcao do
individuo como ser social. Encontraremos, portanto, relacio com a producao da
subjetividade e a relagdo dessa configuragdo (educagdo, individuo e subjetividade) com
o controle e o poder. Tais relagdes de poder estdo atravessadas por articulagdo de
praticas discursivas na constru¢do dos sujeitos como objetos de saber. Uma sutiliza¢do
da forma de punir, de exercer a violéncia em contraponto com o dominio violento do
corpo, os suplicios publicos do século XIX. “Trata-se de uma arte que dissocia o
poder do corpo, capacitando-o economicamente, mas incapacitando-o politicamente —
uma politica das coerg¢oes que sao um trabalho sobre o corpo. Uma autonomia politica

que é também uma mecdanica de poder”. (Foucault, 1987: 127)

O treinamento direcionado a uma atividade quase sempre uUnica da lugar a
criacdo, a inovagao e a valorizagao do conhecimento e das mentes flexiveis, articuladas
e readaptaveis. Nao para substituicdo ou superd-lo, mas para se articular a elas.
Reorganizando as formas de controle e poder transfere-se o maximo de atividade
governamental para a superficie da sociedade através da privatizacdo dos riscos.

Como apontado por Aquino, 2013:

Um homem cada vez mais (auto) governavel porque cada vez mais poroso ao

eterno recomec¢o de um trabalho normativo sisifico sobre si proprio — o que,
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sem hesitar, ele reputard como prerrogativa de usufruto de sua liberdade, ora
confundida com a reivindicagdo da soberania de sua vontade individual.

(Aquino, 2013 p. 206)

Para pensarmos emancipa¢do ou dominagdo dos sujeitos tendo por andlise os
pensamentos de Foucault, devemos ter como direcdo a liberdade, mesmo no sentido
contemporaneo de liberdade assujeitada, previsto de que ¢ um acontecimento construido

dentro de um periodo historico determinado.

Se o Estado existe tal como ele existe agora, seja precisamente gragas a essa
governamentalidade que ¢ ao mesmo tempo exterior e interior ao Estado, ja
que sdo as taticas de governo que, a cada instante, permitem definir o que deve
ser do ambito do Estado ¢ o que ndo deve o que é publico e o que é privado, o
que ¢ estatal e o que € ndo estatal. Portanto, (...) o Estado em sua sobrevivéncia
e o Estado em seus limites s6 devem ser compreendidos a partir das taticas

gerais da governamentalidade. (Foucault, 2008, p.145).

Para realizar a gestdo dos interesses individuais o liberalismo ndo pode, ao
mesmo tempo, deixar de ser o “gestor dos perigos e dos mecanismos de
seguranga/liberdade, do jogo seguranca/liberdade que deve garantir que os individuos
ou a coletividade figuem o menos possivel expostos aos perigos” (Foucault, 2008, p.90).

O que podemos sustentar de mais relevante da governamentalidade liberal foi a
indispensabilidade de assegurar esses mecanismos produtores da seguranca/liberdade
suficiente para que esta engrenagem funcione. Liberdade e seguranca sdo, portanto,
dispositivos que pde em funcionamento a engrenagem da dominagdo. Sdo, portanto,
mecanismos de coer¢do praticados com tom de eufemismo.

Foucault observa que a constituicdo dos sujeitos se dd pelas formas de
governamento. E esse o lugar que ocupa o aproveitamento de suas analises sobre a
constru¢do do sujeito e a educacdo contemporanea, ha vista sobre como e porque as
subjetividades eram transformadas e as condutas eram alteradas.

Nessa dire¢do podemos aferir que a Governamentalidade tem suas conexdes
com o mundo da educagdo e com os meios € os instrumentos que contribuem para
pensar esse processo.. E a partir desta concepgio que ele articula autonomia e liberdade
individual com formas de autogovernamento e que, no entanto, intervém nas relagdes de

governamento da coletividade.
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Podemos conceber essa concepgao de governamento como um aprofundamento
de suas analises que da continuidade a uma andlise das variagdes do poder que atravessa
as fases arqueologica, na qual concebe a constru¢do do sujeito moderno como um
produto dos saberes, a fase genealogica que busca formas especificas de saber que
resultam em novas relagdes de poder e novas apresentacdes da verdade que se mostram
como base para o controle dos sujeitos e a fase ética.

Através do conceito de governamento, Foucault avanca sua andlise sobre a
constru¢do dos sujeitos para além do que havia analisado na fase arqueologica — no
dominio do ser-saber- ou na fase genealdgica — no dominio do ser — poder- disciplina e
do biopoder. O governamento compde a totalidade da vida individual e social das
pessoas contem uma rede de dispositivos que incidem em toda a populacdo de uma
forma geral.

A partir dessa acep¢do podemos compreender a forma como se institui e se
exerce o poder na sociedade, bem como suas relagcdes e implicagdes. Para Foucault, o
poder nada mais é que aquilo que resulta nas formas de relagdo entre os individuos. E
notério observar no seu pensamento que o poder nao esta em nenhum ponto especifico
da sociedade e sim funciona como uma rede, da qual faz parte a educagdo, seja esta
institucionalizada ou nao. Qualquer relacdo de poder produz saber, segundo Foucault
pois sdo preterivelmente produtivas, resultantes de trocas e acdes.

No intuito de buscarmos diferentes visdes sobre um mesmo direcionamento e
aprofundarmos nossa analise sobre como se d4 a constru¢cdo do sujeito e o papel da
educagdo nessa constituicdo podemos considerar as observagdes que nos traz o
sociologo Pierre Bourdieu.

Este teorico problematiza a construgdo do sujeito relacionando a sua construgao
a sua participagdo social, apesar de esta ser uma aproximag¢do com O pensamento
foucaultiano, as andlises de Bourdieu neste sentido consideram as relacdes de poder
numa forma mais ampla.

Para ele, os individuos, tragam disputas pelo poder no seu campo, que ¢ um
espaco estruturado a qual o sujeito estd envolvido, em torno de um capital simbolico, na
luta pela manuteng@o e obtengdo de posi¢des sociais. Bourdieu explicita essa andlise
com a ajuda de conceitos a qual denominou para explicar a dinamica da utiliza¢do de
acoOes estruturadas a partir das concepgdes adquiridas pelos elementos sociais do seu

campo, numa ldégica de troca constante. Dessa forma, com tais interpelagcdes podemos
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tracar desdobramentos da sua teoria para pensarmos na educacao como instrumento de

legitimagao da dominagao.

1.3 Pierre Bourdieu: a educacdo como dominacio simbélica

Daddy’s flown across the ocean
Leaving just a memory
Snapshot in the family album
Daddy what else did you leave for me
Daddy, what’d’ja leave behind for me?
All in all it was just a brick in the wall
We don’t need no education
We don’t need no thought control
No dark sarcasm in the classroom
Teacher leave them kids alone
Hey! Teachers! Leave them kids alone!
All in all it’s just another brick in the wall.
(Another Brick in The Wall — Pink Floyd)

Encontramos no trecho da musica exposta acima, elementos de coer¢dao no
processo de educacdo das sociedades modernas. Mas antes de tratarmos sobre as
relacdes presente na musica de Pink Floyd, vamos nos ater aos sentidos das acepgoes
hegemonicas que explicam o direcionamento das relagdes sociais contemporaneas.

Ainda que possamos identificar nos dias de hoje, uma predominincia do
discurso da educagdo como uma agdo libertadora, heranga trazida pelas concepgoes
humanistas da educagdo, como exemplo, as adotadas por *Paulo Freire em decorréncia
de uma vocagdo gramsciana, devemos estabelecer uma ideia mais cuidadosa sobre este
processo e os seus desdobramentos nos sujeitos e nas sociedades modernas.

As mobilizagdes educacionais contemporaneas parecem estar mostrando um
avango nos elementos subjetivos que estruturam a ordem social. Podemos entender os
elementos subjetivos que compdem esse processo, a tecnologia, o discurso de
humaniza¢do, a modernizagao das institui¢des, os curriculos escolares, as metodologias
de ensino e uma infinidade de processos que os sujeitos estdo submetidos com fim

social.

2Paulo Freire absorve o pensamento de Gramsci para formular a sua concep¢do de praxis revolucionaria com a
superagdo do sujeito das imposi¢des ideoldgicas presente nas relagcdes de poder. Apesar de se distanciarem numa
dimensdo temporal, os tedricos compartilham de ideias e valores que levem os oprimidos/ subalternos a

conscientizagdo aliada a transformag@o social que rompa com os ideais capitalistas.
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O fim social ¢ o sujeito educado, instruido, que passou com sucesso pelo
processo de escolarizacdo. Apos esta etapa espera-se das pessoas que elas saibam se
comunicar com clareza, que aceitem as regras sociais sem questionamentos ou
criticidade, que saibam ter comportamento adequado para lugares e situagdes distintas.

Para que o sujeito adquira essas “habilidades” precisa passar pelo processo
direcionador, o qual ¢ denominado de educacdo. Quando nos referimos a processo de
educacdo, ndo estamos nos referindo somente a educacgdo institucionalizada, mas
também aquelas que ocorrem no ambito das relagdes entre as familias e os grupos
sociais.

Essa visdo da escola modeladora da constituicdo das subjetividades com fim
social € heranca da ideia de educagdo que se tinha até o séc. XX. A educagdo até entdo
possuia carater otimista, de inspiragdo funcionalista que atribuia a escola a missao de
uma constru¢do democratica do sujeito, com base na autonomia individual e na
meritocracia. Tratava-se de uma ideia de educacdo como possuidora do poder de
constru¢do do individuo civilizado. Principalmente a educacdo escolarizada, que se
apresentava como democratica e exercia o papel de transformacao subjetiva dos “menos
capazes” de obter conhecimento para contribuir com a sociedade.

Foi a partir da democratica ideia de fundo funcionalista de neutralidade e
educacdo para todos, que afirmava o oferecimento de oportunidades igualitarias, que a
escola publica se tornou a maior promovedora de justi¢a social, tomando por base a
autonomia do sujeito e a meritocracia. Apostava-se, na escola publica para resolugao
dos problemas de acesso a educacdo que poderia direcionar qualquer sujeito,
independente da classe social a qual pertencia para elevacdo social. Uma ideia que
reforca a visdo liberal e utilitaria da educacdo que supde uma igualdade de
oportunidades através de um critério racional.

A partir da metade do século XX, tais conceitos foram questionados e passados
para uma ideia cética em relacdo a eficacia do processo de educacao para a sociedade.
Foram feitas vérias pesquisas a fim de identificar o verdadeiro resultado que este
processo alcancava, principalmente na vida social dos individuos. A partir do resultado
e divulgacdo dessas pesquisas a ideia da meritocracia como fator inico do resultado do
processo escolar foi repensada e passou-se a observar fatores sociais como classe social,
origem social, aspectos econdmicos, heranga familiar, entre outras condicdes que sdao
determinantes sociais na constituicdo do sujeito e que exercem pressdo no sentido de

reproduzir a estrutura social.
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Para analisar tais relacdes que envolvem o processo de escolarizagdo e os seus
efeitos me remeto imediatamente a Pierre Bourdieu. Este foi um pensador que
contribuiu de forma ativa para a transformag¢do da ideia que a concepcao de educagdo
enunciava até a década de 60, quando as pesquisas referentes ao assunto aparecem
contrapondo o que era pensado até entdo e inspirando estudiosos sociais e educadores
como ¢ o caso deste tedrico. “Toda agdo pedagogica (AP) é objetivamente uma
violéncia simbolica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrario
cultural”. (Bourdieu, 1992, p. 20)

Bourdieu rompe com as formas estruturalistas de assuntos que se referem a
educacdo. Devemos enfatizar que antes da teoria bourdiana, existia uma visdo
hegemonica na sociologia da educagdo que seguia a dire¢do do funcionalismo, a qual
ratificava a escolarizagdo como um processo que levaria o sujeito ao sucesso, a
emancipagdo ¢ a superagao da sua condi¢ao subalterna com reflexo na superagao do
atraso economico.

De acordo com Nogueira 2009, Bourdieu traca ruptura da experiéncia pelo
objetivismo. O objetivismo se refere a uma tendéncia a reificar a ordem social,
tomando-a como uma realidade externa, transcendente em relagdo aos individuos, e de
concebé-la como algo que determina de fora para dentro, de maneira inflexivel, as a¢des

individuais.

Essa ruptura seria a condigdo primeira para um conhecimento cientifico do
mundo social. Seria necessario investigar as estruturas sociais que organizam
que estruturam a experiéncia, subjetiva, inclusive para escapar a concepgdo do
senso comum e, em algum grau, também de certas abordagens cientificas que
enfatizam a dimens3o racional do comportamento humano — de que os
individuos sdo seres auténomos e plenamente conscientes do sentido de suas

acdes (Nogueira, 2009, p.22).

O pensamento objetivista ndo considerava o processo anterior a escolarizagao
como influente na constitui¢ao do sujeito ou as condigdes financeiras, ou o meio social
a qual o individuo participa. Considerava-se somente o resultado do individuo dentro do
processo escolar, uma avaliacdo calcada no mérito pessoal. Pensava-se numa escola que
oferecesse o ensino para todos. No entanto, somente aqueles que tivessem “vontade” de
aproveitar a oportunidade dada pelo Estado chegariam aos resultados considerados bons

para o que era proposto. Trata-se de uma concepc¢do de educagdo que nao considera a
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origem social. O que importa neste processo de participacdo na escola democratica ¢ a
lideranca dos “mais capazes”. E a partir do bom resultado escolar que as pessoas
conseguirdo ascender socialmente.

Bourdieu faz uma analise dessa escola para tentar descobrir porque a maioria das
pessoas que passam por esse processo nao conseguem alcancar os resultados
considerados adequados para ascender socialmente. Fazendo um estudo desta reflexao
social, ele chega a conclusdo de que a escola ¢ uma instituicdo de reproducao social.
Para isso, ele analisa questdes como o curriculo e busca respostas que fagam melhor
sentido ao fato de alguns nao chegarem ao sucesso escolar.

Para melhor entendimento, podemos ressaltar que da palavra educacao,
aprendemos  frequentemente que ela significa  autonomia, crescimento,
autogovernamento ou emancipacdo. Caracteristicas que remetem ao sentimento de
liberdade. Esta primeira acepgao pertence ao dominio da cidadania, na qual a educagao
escolarizada € uma categoria. Ela exprime a naturalizagdo das condutas aceitaveis na

inten¢do da ordem social e estruturas de dominagao.

A Escola pode melhor do que nunca e, em todo caso, pela Uinica maneira
concebivel numa sociedade que proclama ideologias democraticas, contribuir
para a reprodugdo da ordem estabelecida, ja que ela consegue melhor do que
nunca dissimular a fungdo que desempenha. Longe de ser incompativel com a
reprodugdo da estrutura das relagdes de classe, a mobilidade dos individuos
pode concorrer para a conservacdo dessas relagdes, garantindo a estabilidade
social pela sele¢do controlada de um ntimero limitado de individuos, ademais
modificados por e pela ascensdo individual, e dando assim sua credibilidade a
ideologia da mobilidade social que encontra sua forma realizada na ideologia

escolar da Escola libertadora (Bourdieu, 1992, p. 176)

A mesma palavra, contudo, carrega variaveis que nao se mostram no seu aspecto
explicito de afetacdo do sujeito, mas que refletem de forma positiva ou negativa no
desempenho escolar e tendem a desprezar as aquisi¢des trazidas pelo sujeito que
carregam a sua vivéncia.

A partir da Modernidade a constituicdo dos sujeitos pelo processo educacional
institucionalizado tem muito a ver com a produg¢do e a criagdo de identidades que este
processo tém nos levado a aceitar e a tomar quase como algo natural.

Bourdieu problematiza a constitui¢do do sujeito relacionando a sua construgao a

sua participacdo social, neste ponto se aproxima no que Foucault observou neste
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processo. No entanto, para Bourdieu tal constru¢do ¢ adquirida pelo sujeito por uma
heranca social. A este processo ele deu o nome de estrutura estruturante. Trata- se de
uma forma na qual o sujeito contribui através das suas acdes para a reestruturacido da
sociedade, a0 mesmo tempo em que a sociedade modela a sua subjetividade. Podemos
entender que suas agdes sao estruturadas a partir das concepgdes adquiridas pelos
elementos sociais do seu “campo”, numa logica de troca constante.

O conceito de campo ¢ utilizado por Bourdieu, precisamente, para se referir a
certos espagos de posicdes sociais nos quais determinado tipo de bem ¢ produzido,
consumido e classificado (Bourdieu 1983 apud Nogueira, p.31). Campo para Bourdieu
se refere aos espagos de vivéncia e de convivéncia do sujeito. Trata-se do ambiente
limitado por suas regras de organiza¢do. Nesses espacos, o sujeito age de acordo com o
seu capital social que € o seu grau de sociabilidade. Os processos de reproducdo que
atravessam o sujeito sdo insertos através do que Bourdieu denominou de violéncia
simbdlica. A violéncia simbolica ¢ a a¢do da violéncia no ambito psicoldgico, produtor
de danos morais através do exercicio do poder simbolico, sem acdo de violéncia fisica.
A violéncia simbolica, ¢ violéncia porque ¢ arbitraria, valoriza os conteudos que se diz

necessario passar e desconsidera os demais conhecimentos.

A Acdo Pedagogica ¢ objetivamente uma violéncia simbdlica, num primeiro
sentido, enquanto que as relacdes de forga entre os grupos ou as classes
constitutivas de uma formacgéo social estdo na base do poder arbitrario que é a
condigdo da instauragdo de uma relacdo de comunicagdo pedagdgica, isto €, da
imposi¢@o e inculcagdo de um arbitrario cultural segundo um modo arbitrario

de imposi¢do e de inculcagdo (educagdo). (Bourdieu, 1992, p. 21)

Bourdieu considera a escola e a familia como principais instituicdes produtoras
de violéncia simbélica. E aqui que o trecho da musica apresentada no inicio deste texto
torna-se importante para explicar a relacdo que Bourdieu faz de suas analises com a
educagdo escolarizada. Essas instituicdes reproduzem as fungdes sociais e suas
consequentes dominagdes simbolicas de forma massificadora ao mesmo tempo em que
naturalizada, apesar de arbitraria. S3o0 estruturas estruturantes que enunciam o Sucesso
através da obediéncia ao arbitramento, induzindo o individuo a aceitagdo das regras e
dos conteudos adequados para as relagdes sociais, nas diversas posicdes sociais que
poderda ocupar. Desta forma, se mantém pela aceitagdo natural a reprodugdo das

desigualdades.
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E preciso ser cego as evidéncias do bom-senso para tentar apoderar-se das
fungdes sociais da violéncia pedagodgica e para constituir a violéncia simbolica
como uma forma da violéncia social no exato momento em que o
enfraquecimento do modo de imposi¢do mais "autoritaria" e a renuncia as
técnicas as mais brutais de coergdo pareciam justificar, mais do que nunca, a fé
otimista na moraliza¢do da historia so pelas virtudes do progresso técnico e do

crescimento econdmico. (Bourdieu, 1992, p.14)

Um dos elementos muito praticados nesses espagos que o tedrico tomou como
relevante no processo de inculcacdo por qual passa o sujeito é a criagdo do habitus.
Através do habitus o sujeito toma acdes calcadas na base de um grupo a qual foi
formado, de forma ndo consciente.

Para Bourdieu, a escola ¢ uma das grandes responsaveis pela formacao do
habitus. Habitus é um conceito criado pelo teérico para designar a incorporagdo da
forma como o sujeito percebe o mundo social e reage a ele. O habitus ¢ trabalhado de
forma minuciosa a ndo perceber a acdo de violéncia simbdlica que reproduz a ideologia
dominante. O habitus parece fazer parte do sujeito, ¢ natural a ele. A intengdo € prever
sua a¢do no meio social, interferindo no seu modo de ser, pensar ¢ agir. Sua insercao
ndo admite a utilizagdo da estrutura estruturante como forma de moldar a subjetividade

do sujeito.

O trabalho pedagodgico deve ser considerado como uma “inculcagdo de
habitus” porque o habitus (produto de interiorizagdo de um arbitrio cultural
capaz de se perpetuar mesmo quando a acdo pedagdgica cessa) se perpetua

mesmo depois da agdo pedagogica cessar. (Rosendo, 2009, p.9)

No entanto, o sujeito que ndo sofre a influéncia simbolica do processo escolar ou
ndo produz os resultados esperados por este processo ¢ considerado como nao
socializado. O resultado negativo desse processo traz diversos prejuizos a participagdo
do sujeito no seu campo, por se considerado inapto ou insuficiente para ocupar as
posigdes sociais privilegiadas.

No entanto, a escola trata com naturalidade esses resultados por achar que o seu

carater democratico traz neutralidade ao processo de ensino- aprendizagem,

culpabilizando o sujeito por seus resultados negativos.
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Se, no caso particular das relagdes entre a Escola e as classes sua harmonia
parece perfeita, € que as estruturas objetivas produzem os habitus de classe, e
em particular as disposicdes e as predisposi¢des que, gerando as praticas
adaptadas a essas estruturas, permitem o funcionamento e a perpetuacdo das

estruturas: (Bourdieu, 1992, p.213)

Os professores sdo parte deste processo de neutralidade. Suas acdes apenas
reproduzem as orientagdes determinadas pela estrutura social vigente. Agem como
participantes de uma reproducdo dominante acreditando estar participando de um
processo transformador. No entanto, o processo enuncia e ratifica a reprodugdo das

desigualdades.

Todo sistema de ensino institucionalizado- (SE) deve as caracteristicas
especificas de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de que lhe ¢é preciso
produzir e reproduzir, pelos meios proprios da instituicdo, as condi¢des
institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto reproducdo da institui¢do) sdo
necessarios tanto ao exercicio de sua fungdo propria de inculcagdo quanto a
realizagdo de sua fung@o de reprodugdo de um arbitrario cultural do qual ele
ndo ¢ o produtor (reprodugdo cultural) e cuja reproducdo contribui a
reproducdo das relagdes entre os grupos ou as classes (reprodugdo social).

(Bourdieu, 1992, p. 64)

Podemos ter esta afirmativa pensando num outro elemento criado por Bourdieu:
a ideia de capital cultural. Entendemos que a escola ¢ um lugar pronto, com estrutura,
conteidos e metodologias prontas. A pretensdo da escola ¢ oferecer de forma
democratica a melhor formacdo possivel para que no futuro seus alunos tenham
condi¢des de ocuparem as melhores posigdes sociais. Desta forma, a escola ndo poderia
oferecer se ndo as ideias trazidas pelas classes dominantes, pois sdo as aceitaveis no
ambito social. Ainda para entendimento deste processo, temos que na escola
democratica, a educagdo € para todos.

Sobre o capital cultural, Bourdieu ainda faz a separagdo sob trés formas: o
estado incorporado do capital social que aparece como aquele que estd cravado na
subjetividade do individuo, se fez parte integrante do sujeito. (habitus). O estado
incorporado ¢ uma forma que se adquire inconscientemente. A outra forma estd no
estado objetivado do capital cultural. Trata-se do sujeito que possui bens considerados

como culturais. Sdo quadros, livros e instrumentos de fundo intelectual. Encontramos
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neste fato, duas questdes: a primeira envolve a mesma formagao para pessoas com
habitus distintos, com maior ou menor grau de cultura aceitdvel, herdados da sua

familia.

Da mesma forma, seria possivel dizer que, no conjunto da sociedade, os
agentes travam uma luta mais ou menos explicita, em torno dos critérios de
classificagao cultural. “e, certos padrdes culturais sdo considerados superiores e
outros inferiores: distingue-se entre alta baixa cultura entre religiosidade e
supersti¢do, entre conhecimento cientifico e crenga popular, entre lingua culta e
falar popular”. Essa estratégia estd na base do que Bourdieu chama de
violéncia simbolica: a imposi¢do da cultura (arbitrario cultural) de um grupo

como a verdadeira ou a Unica forma cultural existente. (Nogueira, 2009, p.33)

No estado institucionalizado tém-se o reconhecimento do capital cultural através
de diplomas, certificados e declara¢des de escolaridade. E através do capital cultural que
0 sujeito se coloca em posicdo de destaque no meio educacional. A aquisicdo de
diplomas escolares eleva cada vez mais o sujeito ao status que esta forma social exige.
Sao conhecimentos socialmente valorizados. E esse conhecimento que a escola pretende
transmitir com a intenc¢ao da transformac¢ao social do individuo. A cultura valorizada
socialmente, de fato é a cultura vinda das classes dominadoras. Portanto, a escola
reproduz a predominancia desta classe. De acordo com o que diz Nogueira, Bourdieu
chama de “boa vontade cultural um esfor¢o de apropria¢do da cultura dominante por
parte daqueles que ndo a possuem”. (Nogueira 2009, p.33).

Torna-se importante ressaltar que o capital cultural ndo se refere somente a
acumulagdo de diplomas retirados por institui¢des de educagdo, mas a toda uma gama
de conhecimentos que também podem ser adquiridas através da experiéncia com o meio
cultural. Sdo exemplos de capital cultural, o conhecimento geral, as habilidades voltadas
para as artes e a pratica das boas maneiras. E importante ressaltar que o capital cultural
¢ primeiramente transmitido pela familia. Certo que existem, conforme a classe social,
familias com maior ou menor grau de capital cultural, o que ira ter forte influéncia sobre
o processo de educagdo escolar.

Podemos depreender disso, de acordo com Nogueira 2009:

“... a subjetividade dos sujeitos ¢ algo socialmente estruturado — no sentido de
estar configurado de acordo com a posicdo social especifica ocupada

originalmente pelo sujeito na estrutura social — e que suas percepgoes,
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apreciacdes e acdes refletem essa estrutura interna, ou seja, apresentam
caracteristicas que indicam a vinculacdo com determinada posicdo social”.

(Nogueira, 2009, p. 27)

Bourdieu faz um estudo sobre as disposigdes das classes, referente a
investimentos na educagdo. Ele conclui que as classes populares, médias e as elites
dispdem de investimentos diferentes, dada a sua condi¢do financeira. “Bourdieu
argumenta que a estrutura presente nos sistemas simbolico e que orienta (estrutura) as
agoes dos agentes sociais reproduz, em novos termos, as principais diferenciagoes e
hierarquias presentes na sociedade, ou seja, as estruturas de poder e dominagdo
social”. (Nogueira, 2009, p. 30)

Hé de se considerar que as familias que transmitem maior capital cultural aos
seus filhos tendem a ver nestes maiores progresso do que as familias com baixo grau de
capital cultural. Nao podemos dizer que esta condigdo ¢ absoluta, existem aqueles nas
classes menos favorecidas que através de muito esforco e aceitagdo dos riscos, alcangam
posicdes de prestigio social. No entanto, despontam um ou outro no meio de uma
multiddo que passam por esse processo. E para a analise de um estudo social ¢
importante que se considere os resultados da grande maioria, como fez o tedrico
franceés.

O baixo progresso nas familias com menor grau de capital cultural acontece
porque as determinagdes de transmissao deste capital oferecido pela escola nao ¢ algo
proximo a elas, causa estranheza. Toda a programagdo investida no curriculo, nas
linguagens e nas atitudes sdo elementos estranhos a percepcao deste sujeito.

A segunda questdo para entendimento da desigualdade na educacdo remete o
sujeito ao capital econdmico que da condi¢des de uma pessoa se manter num meio tao
caro, ndo somente no sentido de valores, mas no sentido de risco que envolve
permanecer no processo, pois deixaria de captar recursos para o sustento basico. O
capital econdmico ¢ o conceito utilizado por Bourdieu para designar a posse de bens
econdmicos. O capital econdmico interfere segundo o seu pensamento no acesso as
instituicdes com diferentes graus de qualidade de bens e servigos.

Quando o sujeito possui capital econdmico consideravel, como exemplo, a
classe média e alta, estes possuem a possibilidade de maior obtencao de capital cultural,
j& que ¢ possuidor de condi¢des financeiras para investimento na escolarizagdo,

principalmente nas institui¢des que trabalham contetidos que levam a um habitus de
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dominagdo para preenchimento das posi¢des hierarquicamente mais importantes na
sociedade.

As classes populares s3o as que menos possuem condigdes de investimento,
possuem capital econdmico baixo. A necessidade de cobrir outras instancias como
alimentacdo se torna mais importante. O retorno de qualquer investimento deve ser mais
rapido. Nao dispdem de tempo longo de retorno como exige no processo educacional
porque suas necessidades mais basicas ficariam prejudicadas. O sucesso escolar
depende do capital cultural que o individuo adquire ao longo da sua formacao. Ainda ha
o de se levar em conta a ameacga do investimento. Nao ha certeza da continuidade, pois
faltariam os recursos necessarios a um bom desempenho escolar, implicando num risco
que pode ndo valer a pena ou demorar muito para dar um retorno satisfatorio. Por conta
dessas condigdes precarias para permanecer no processo de escolarizagdo, as familias
ndo cobram a permanéncia dos seus filhos nas instituigdes, e por conta disso somado a
outros elementos, o indice de evasdo ¢ alto.

As classes médias, geralmente saidas do estado de pobreza por meio da
educacdo, se esforgcam para investir 0 maximo que pode com vista a chegar a classe
superior a sua. Como adquiriu capital econdmico que sustente as necessidades bdsicas,
essas classes abrem mao de fatores de lazer para garantir a permanéncia dos seus filhos
nas instituicdes escolares de maior prestigio e que trabalham com vista & promogao
social dos seus estudantes. Esta classe estd mais confortavel em aguardar um retorno a
longo prazo porque os investimentos ndo envolvem riscos tao altos.

No entanto, as pessoas que possuem um grau alto de capital econdmico sem que
este esteja aliado aos outros tipos de capital descritos por Bourdieu, leva a ndo aceitagao
dessas pessoas nas classes superiores. O individuo deve possuir as competéncias
culturais exigidas por essa classe. O que podemos observar ¢ que as relagdes no meio
social ndo se determinam somente pelo capital econdmico. As pessoas
inconscientemente estruturam uma ideia associada ao seu campo, dos capitais a qual se
sentem ‘“‘capazes” de alcangar.

As elites investem de forma pesada e diferenciada, sem se preocupar em
alcangar outra instancia, através do seu capital social e econdmico adquire grande
capital intelectual e mantém a sua condicdo de dominante. Ocupam as posigdes mais
privilegiadas da sociedade e dispdem de possibilidades de seguir carreiras de prestigio

como as que envolvem as artes. Possuem alto capital econdmico e social.
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O capital social que neste processo possui grande importancia pela rede de
relacionamentos a qual o individuo tem acesso, que pode facilitar o acesso através das
influéncias sociais mais privilegiadas (capital social) e os riscos de investimentos sdo
quase inexistentes, ja que nao ¢ retirado nem das suas necessidades essenciais, nem do
seu lazer.

Pode-se observar a integracdo do capital social com o capital cultural que sdo
verdadeiros engates de acumulagdo do capital econdmico, reproduzindo as estruturas
sociais ja existentes. E a partir da acep¢do da relagdo dessas concepgdes que Bourdieu
chega a conclusdao de que a escola reproduz as desigualdades sociais, apoiando-se no
exercicio e a pratica da inculcagdo, da arbitrariedade e da violéncia simbolica, a partir
das suas regras, valores e padroes de comportamento exercido sobre as classes mais
vulneraveis, desprovidas de capital economico. Os individuos que ocupam posi¢ao
social inferior tendem a aceitar a ideia de que s3o incapazes ou desprovidos de
inteligéncia suficiente para alcangar alto grau de capital cultural. A pratica dessas
reproducdes ¢ feita através de regras, conteudos, avaliagdo e principalmente da
aceitagdo inconsciente por parte dos individuos.

Foram esses elementos que deram a Bourdieu a sustentacao para a elaboragao da
teoria que vai de encontro a tudo o que se pensava anteriormente década de 60 sobre as
formas de educagdo e sobre o processo de escolarizagdo meritocratico. Bourdieu lanca
um olhar sobre tudo isso, inovando o pensamento educacional para as geracdes
posteriores que consideraria a conjuntura social e suas instituicdes como reprodutora e
legitimadora das desigualdades sociais, mantendo os privilégios existentes por classes
mais favorecidas economicamente.

O que Bourdieu quer colocar em relevancia ¢ a bagagem social e cultural que
contribuiu para a constituicdo do sujeito e que contribui para os resultados do processo
de escolarizacdo. Sendo que ¢ este processo que em grande parte ira definir o sucesso do
individuo e a posicao social que ird ocupar. Questionando a condi¢do da Institui¢dao
escolar como institui¢do neutra a divergéncia entre as classes, ja que estaria oferecendo
condi¢des igualitarias de acesso que levaria a condi¢des igualitdrias de oportunidades
sociais.

No entanto, podemos considerar as reflexdes de Rosendo ao afirmar:

Pelas relagdes de forga e sua reprodugdo, o arbitrio cultural dominante tende a

ficar sempre em posi¢do dominante, o que origina a acdo pedagogica
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dominante (classes superiores) que tende a impor e a definir o valor de
mercado econdmico e simbodlico a acdo pedagdgica dominada (classes

inferiores) (Rosendo, 2009, p.5)

Bourdieu quer chamar a atencao para os fatores implicitos da educagdo. A partir
dessa colocacdo ¢ que ele faz uma andlise critica do processo educacional e chega aos
componentes que estdo relacionados aos resultados que o sujeito exprime, no processo

de escolarizagao ¢ nas relagdes sociais.

Por ndo se analisar o que a desisténcia resignada dos membros das classes
populares diante a Escola deve ao funcionamento e as fungdes do sistema de
ensino como instincia de sele¢do, de eliminagdo e de dissimulagdo da
eliminagdo sob a selecdo, fica-se inclinado a ver na estatistica das
oportunidades escolares que torna evidente a representagdo desigual das
diferentes classes sociais nos diferentes graus e nos diferentes tipos de ensino
apenas a manifestagdo de uma relagdo isolada entre a performance escolar,
considerada em seu valor facial, e a série de vantagens ou desvantagens que se
prendem a origem social. Em suma, por ndo se adotar como principio de
explicagdo o sistema das relagdes entre a estrutura da ELIMINACAO E
SELECAO, relagdes de classe ¢ o sistema de ensino, fica-se condenado as
opgdes ideologicas subentendidas pelas escolhas cientificas mais neutras na
aparéncia: ¢ assim que alguns podem reduzir as desigualdades escolares a
desigualdades sociais definidas, abstraindo-se a forma especifica de que elas se
revestem na logica do sistema de ensino enquanto que outros tendem a tratar a
Escola como ultimo império dentro dum império seja que, como os
docimologos, reduzam o problema da igualdade ante o exame ao da
normalizagdo da distribui¢ao das notas ou da equalizag@o de sua varianga, seja
que, como certos psicologos sociais, identifiquem a "democratizagdo" do
ensino com a "democratizagdo" da relagdo pedagodgica, seja enfim que como
tantos criticos prematuros reduzam a fun¢do conservadora da Universidade ao
conservadorismo dos universitarios. Quando se trata de explicar que a fragdo
da populacdo escolar que se elimina antes de entrar no ciclo secundario ou
durante esse ciclo nao se distribui ao acaso entre as diferentes classes sociais,
fica-se condenado a uma explicacdo através de caracteristicas que permanecem
individuais, mesmo quando imputadas igualmente a todos os individuos de
uma categoria, na medida em que ndo se adverte que tais caracteristicas s6 se
manifestam na classe social enquanto tal na e através de sua relagdo com o

sistema de ensino (Bourdieu, 1992, p.165).
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As reflexdes de Bourdieu explicam a desigualdade que esta na base do processo
escolar. Os dispositivos usados para a pratica dessa violéncia sdo agdes factuais no
campo simbolico e fazem parte de um sistema simbdlico. Processo que se faz
perceptivel a um olhar minucioso. Sao esses dispositivos que irdo mediar as relagdes
das instituigdes que reproduzem a desigualdade, o meio social ¢ o individuo,

reafirmando, no sentido de dominagao, a for¢ca de uma classe sobre a outra.

1.4 Norbert Elias: a educacao como civilizacdo das condutas

a fim de compreender e explicar os processos civilizadores,
precisamos investigar - como se tem tentado fazer aqui - a
transformagdo da estrutura da personalidade e toda a estrutura

social. (Elias, 1993, p. 238)

Para pensar a educa¢do em sua polissemia, entre diversas concepgdes sobre o
assunto, ¢ importante considerarmos elementos configuracionais da teoria sobre o
processo de civilizagdo de Norbert Elias. O que caracteriza a importancia deste
socidlogo alemio neste trabalho ¢ o estudo que ele faz do processo de construgdo da
civilizacdo, que a depender da referéncia temporal ou do territério a qual se apresenta
pode ser interpretada ou ndo como desejavel.

Diferentemente de uma pesquisa de visdo evolutiva, iluminista e linear da
civilizagdo, a proposta de Elias traz inovagao a reflexdo sobre como sdo construidas as
relagdes sociais. Seus materiais de pesquisa serdo livretos que continham regras de
etiqueta, moralidade, documentos e manuais desprezados por pesquisadores que
buscavam explica¢des para o processo de civilizagdo a mesma época em que ele.

A modula¢ao diferenciada na forma como o autor analisa a dindmica social, a
relagcdo entre individuo e sociedade e a questdo emocional que envolve esta relagdo de
interacdo possui ligacdo relevante com a educacdo de forma minuciosa ou em sua
conformacdo mais ampla. Sua teoria associa-se as modulag¢des das formas de sentir e
agir, calcada em uma andlise historica e profunda dos comportamentos, a partir das
variacdes nos costumes e da interdependéncia entre os grupos. Este desenvolvimento
acontece a medida que se distancia de uma visdo dicotomica e simplista de reflexdes
hegemonicas que sdo representativos da educacao libertéria.

A teoria da civilizagdo das condutas, que também pode ser enunciada como a

teoria da civilizagdo dos costumes ou ser chamada de uma histoéria dos sentimentos,
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como apresentado no volume I de O processo civilizador, tende a denunciar a
dominagdo e a reprodugdo que a escolarizagdo oferece. Sdo investigados
questionamentos quanto a singularidade individual e a multiplicidade social nos efeitos
comportamentais ou a influéncia mutua de tais *figuragdes inerentes a conjuntura social.

A obra de Norbert Elias ¢ atravessada por uma compreensao sobre o processo de
constituicdo das sociedades ocidentais modernas. Sua teoria centrada em uma
interpelacao histdrica estabelece visibilidade para entendimento do desenvolvimento do
comportamento social contemporaneo. E € sobre o desenvolvimento do comportamento
social contemporaneo que a pesquisa de Norbert Elias sobre o processo civilizador se
volta, situando assuntos que a principio se mostravam sem relevancia cientifica como
comportamento, regras de etiqueta e costumes.

A preocupacgao inicial que traz em suas reflexdes (Elias, 1993) se refere a
condutas que vao sofrendo pequenas alteragdes de acordo com que acontece o processo
de formagdo e aceitagdo social. SAo manuais de etiquetas, cartilhas de orientagdo a
ambientacdo nas institui¢des diversas ou observagdes de relagdes de proximidade como
o que hé entre pais e filhos. “O desenvolvimento da gentiliza — da cortesia, da
urbanidade, palavras que ja dizem, uma e outra, de onde vieram”. (Elias, 1993, p.9)

A metodologia que Elias utiliza na busca de uma teoria do processo de
civilizagdo considera observagdes e analises das formas de individualizagdo das
praticas, da conten¢do dos impulsos e das mudancas, em longo prazo, nas atuagdes
comportamentais e emocionais dos sujeitos. S3o importantes para o autor os conceitos
ou ideias que lancam os habitos da vida cotidiana social e que de forma vagarosa agem

sob o autocontrole.

3Figurag@o segundo Elias. A teoria de processo e figuragdo desenvolvida pelo autor ao longo de sua vida fundamenta-
se na relagdo funcional de interdependéncia reciproca que se estabelece entre os individuos vivendo em sociedade.
Esta consiste, basicamente, na compreensao das organizagdes sociais - familias, escolas, cidades ou estratos sociais -
como sendo formadas pelas relagdes de interdependéncia entre os individuos. Em uma figuragdo sdo analisadas as
dinamicas das inclinag¢des individuais que levam varias pessoas a se unirem em formarem uma sociedade. Fonte :

Processo e figuragdo = um estudo sobre a sociologia de Norbert Elias Ribeiro, Luci Silva tese// Universidade

Estadual de Campinas. Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas 2010.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ribeiro%2C+Luci+Silva
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No ambito da educacao, podemos entender que os estudos de Elias sdo reflexdes
que contribuem para o entendimento dos sujeitos como individuos que sofrem
influéncia para o comedimento ou para sua autoemancipagdo. A promogdo da
civilizagdo se condiciona a abordagens educacionais direcionadas que, no entanto,
foram construidas ao longo do tempo de forma ndo planejada, mas constituem direcdes
formadas pelo desenvolvimento das sociedades ocidentais.

Tais diregdes advém de atitudes aceitaveis na formagdo dos grupos que, a
medida que vao se formando, necessitam da padroniza¢ao dos comportamentos dos que
integram e da aceitagdo e consequente adaptacdo dos individuos que os incorporam,
apresentando-se como uma configuragdo interdependente de um grupo histérico- social
em fluxo permanente, gerando uma interconexdo da vida social em redes de
relacionamento.

O autor nos traz uma interpretagdo sobre as configuracdes sociais que nos
aproxima de uma investigacdo dos processos educacionais relacionados a producgdo
cultural de determinagdes histdricas. Segundo Elias, a aceitagdo de comportamentos
considerados como civilizados ndo possui um ponto de origem, mas sdo estabelecidos
como processos constitutivos de mudangas estruturais ocorridas ao longo do tempo e
que interferem diretamente na mudanga de estrutura da subjetividade dos individuos. A
medida que se impde a privatizacdo das condutas, com centralizagdo do Estado a
pacificagdo dos espagos sociais, no longo periodo que se estende entre a sociedade de
corte e a era vitoriana, a violéncia € interiorizada, o que contribui para o aprimoramento
da conduta civilizada.

A depender do lapso temporal em que se vive Elias nos ajudar a enxergar a
modulacdo das subjetividades a qual as pessoas estdo sujeitas, por vezes, sofrem a
modulacdo institucionalizada, como a que queremos destacar neste trabalho, a educagao
escolarizada. Para esta reflexdo a qual queremos enfatizar, se torna interessante destacar
que, de acordo com Elias, o dominio dos impulsos, como também o controle das
emocdes, possui essa relacdo direta com a condicdo de interdependéncia entre os
individuos.

Através da andlise da transi¢do das sociedades feudais para a formacgdo dos
Estados modernos que tem como base a interdependéncia, ele empreende um estudo que
demonstra os efeitos das mudancas das estruturas sociais nas estruturas da
personalidade. Seu foco se volta para como as pessoas comecaram a regular seus

comportamentos e sensibilidades, moldados pelas regras e pela pressao social. Habitos e
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atitudes que buscavam o autocontrole. Pequenos comportamentos diarios verbais e
corporais que eram praticados para estabelecer diferenciacdes sociais entre as classes
que se formavam.

Em uma de suas obras mais evidentes “O processo civilizador, volume I: Uma
histéria dos costumes”™ Elias comeca pesquisando situagdes rotineiras dos individuos, tal
como os modos de assuar o nariz, comer com garfo e faca, tomar banho, ter relagdes
sexuais ou a participagcdo em conflitos. Também estdo em suas investigagdes os habitos
que revelam o nivel de agressividade entre as diferentes sociedades. Em sua obra essas
atitudes sao colocadas, por exemplo, como objeto de fungdo social para a diferenciagao
entre as classes. Os que dominavam a cultura aceita como civilizada detinham o poder e
os privilégios econdomicos, enquanto os demais eram os que cediam através da sua forca
de trabalho os privilégios.

Desta forma, sua investigagdo busca o entendimento e a explicagdo das
condi¢des individuais e coletivas fundamentais dos sujeitos e da dindmica do processo
que estrutura a civilizagdo. Trata-se da apropriagdo do dominio dos impulsos e do
autocontrole sobre as emogoes, a fim de evitar a violéncia tdo aparente nas sociedades
guerreiras medievais. Iremos observar as reciprocidades da interdependéncia a partir da
configurac¢do da sociedade de corte.

Elias chegou a um parecer do processo de civilizagdo, produzindo um
deslocamento da compreensdo da estrutura do comportamento civilizado para a margem
da organiza¢do das sociedades na forma de Estados, mais explicitamente abordada em
“O Processo Civilizador, vol II: Formacao do Estado e Civilizagdo”. Justamente em
virtude, e sua organizacdo, este ¢ um ponto de discussdo central do seu pensamento e
pde em descrédito a ideia de que existe uma natureza inerente aos seres humanos a qual
ele est4 destinado.

Sua investigacdo compreende uma articulagdo dos processos de civilizagao e do
controle das emogdes como teoria Unica, aproximadas pela relacdo de interdependéncia.
As transformacdes ocorridas nas estruturas de personalidade se relacionam com as
transformagdes gerais ocorridas nas sociedades. Trata-se de uma relagdo de
conformidade mutua que produz consequentes figuragcdes a partir de grupos
interdependentes.

Nessa articulacao e configuragao das relagdes entre interdependéncia, figuragao,
comportamento e Estados Nacionais, Elias procura salientar que a teia de tensdes

produz diferencia¢do social pela complexificagdo que adquire com a interagdo dos
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movimentos individuais, que se manifestam de forma a refor¢ar ou enfraquecer umas as
outras. Aponta ele: “Em muitos aspectos, a dindmica do entrelagamento observada em
nossos dias, com seus numerosos altos e baixos, representa a continuagdo, no mesmo
rumo, de movimentos e contramovimentos de mudancas antigas nas estruturas das
sociedades do Ocidente”. (Elias, 1993, p.263)

Portanto, ¢ nitido no seu pensamento, o movimento que faz com que uma
relacdo interfira na outra de forma intencional ou simplesmente como resultados de
relagdes sociais ndo intencionais. O que Elias investiga ¢ como os individuos se
modificam e com eles se modifica a sociedade e vice-versa. “As mudancas “nas
estruturas de personalidade” é um aspecto especifico do desenvolvimento de estruturas
sociais.” (Elias, 1994, 221).

O desenvolvimento infantil ¢ um deslocamento interessante para o entendimento
do processo civilizatorio. Na condicdo peculiar das criangas como seres em
desenvolvimento, Elias vé um grupo social particular (1993) por se tratar de um grupo
totalmente dependente, em evidéncia a natureza processual do desenvolvimento, a qual
a constru¢do se dé na interiorizagdo de regras de comportamento. Neste grupo, podemos
identificar essas apropriacdes como, por exemplo, o grau de autocontrole que ¢ imaturo
e que se desenvolve com a participagdo da orientagdo dos seus responsaveis. Uma

reserva nao esperada por pais anteriores ao século XX.

Além disso, era estipulado, como norma social, que essa distribuicdo das
oportunidades de poder — ordens dos pais, submissdao das criangas — era boa,
correta e desejavel. Essa concepgdo fazia parte tanto do ponto de vista dos pais,
como também — segundo o que tem sido aceito, geralmente — do ponto de vista

das proprias criangas. (Elias, 1993, p. 471)

Em civilizacdo dos pais, Elias identifica o fato de que a infancia foi descoberta
entre o século XIV e o século XVI e que a partir deste reconhecimento da infancia ¢ que
as criangas passaram a serem tratadas a partir de suas especificidades e ndo como
adultos pequenos como nos séculos anteriores. O reconhecimento de sua condicdo
diferenciada da dos adultos, como seres em desenvolvimento.

Essa descoberta da infancia é tamb&ém um marco nas relagdes entre a crianca € a
sociedade, a partir da relagdo que ¢ alterada entre pais e filhos. Elias aponta neste estudo

que: “Elas vdo se tornando adultas, individualmente, por meio de um processo



52

civilizador que varia segundo o estado de desenvolvimento dos respectivos modelos
sociais de civilizag¢dao”. (Elias, 1980).

Existe, nesse sentido, uma relacdo de subordinagdo vista como necessaria ¢
assim boa e desejavel em relagdo a crianca para com os pais. Estes seriam os
normatizadores, os que detém os conhecimentos da civilizagio que de forma
contundente deve ser orientadas aos filhos e por eles obedecidas, caso contrario, o
adulto teria o direito de castiga-los, pois veriam como errantes as condutas que ndo
estdo de acordo com as normatizagdes sociais histéricas de cada época. Apesar dos
castigos, Elias observa que: “Em consondncia com o correspondente estado de
civilizagdo, ndo somente entre as criang¢as, como entre os pais, esses sentimentos eram
muito menos calmos e espontaneos do que na atualidade”. (Elias, 1980).

O autor ressalta a alta propor¢ao de compromisso emocional na relagdo entre
pais e filhos, que a partir do século XX se torna mais aparente. Esta relacdo de
responsabilizacdo da civilizagdo das criangas pelos pais que se tornou mais evidente
suscita novas especificidades nesse movimento de apropriagdo das condig¢des
necessarias para o alcance de um adulto civilizado.

Brandao (2000), citando Elias ressalta que na sociedade moderna, a classe
burguesa tem ascensao e ¢ a partir disto que a familia se torna responsavel pelo controle
do impulso, principalmente das criancas a qual se deve ser inculcado o controle com
vista a se tornar um adulto civilizado. E essa regularidade das pressdes que sdo impostas
que faz com que desde cedo os impulsos sejam controlados, afetando a estrutura
psicologica da crianga através de um cardter exterior social coercitivo que
aparentemente € natural.

Os desdobramentos que podem ser identificados nos estudos de Elias sobre o
processo civilizador, refletindo sobre a condicdo de amadurecimento da crianga para ser
social civilizado, desconstroem a ideia de naturalizagdo das condutas, ao enfatizar a
dindmica moral dos costumes e seus efeitos sobre a estrutura da personalidade. Sua tese
¢ um convite para identificarmos fatores de transformagao dos sujeitos e de seus grupos
ao longo de um lento processo de mudanca estrutural que se aplica a reciprocidades das

interagoes.

A mudanca no controle das paixdes € conduta que denominamos "civilizagao"
guarda estreita relacdo com o entrelagamento e interdependéncia crescente de

pessoas. Nos poucos exemplos que pudemos fornecer, esse entrelacamento
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pode ser identificado como se fizesse parte do processo de vir a ser. (Elias,

1993, p.54)

Para estudar este processo de vir a ser, Elias toma como base o processo de
civilizagdo na Franga e¢ na Alemanha. Ele desloca sua atengdo para a abordagem
sociogenética da contraposicao entre ‘“cultura” e “civilizacdo” nesses paises. Mais
adiante, em meio a investigacao do processo de longa duragdo da formagdo do Estado
francés, Elias estende seu estudo a comparagdo entre Inglaterra, Frangca e Alemanha.
Neste estudo comparativo, sua intencao € relacionar a construc¢ao da civilizagdo com a
formagdo do Estado por um lado e o desenvolvimento do habitus por outro, analisando
tais conjunturas a partir do que chamou de sociogénese e psicogénese.

Elias desenvolve os termos de sociogénese e psicogénese para explicar a relagao
reciproca que acontece nas relagdes historico-sociais de longa dura¢do e que possui
interferéncia direta nas transformagdes que ocorrem entre os individuos e destes para a
sociedade (psicogé€nese) como também as transformagdes que ocorrem na sociedade que
transformam os sujeitos. Esses processos sdo calcados numa acepgao historica de longa
duracao.

Todas as agdes provocadas e recebidas pelo ser social a partir dele mesmo ou
por sua rede de interdependéncia interfere diretamente na estrutura social, assim como,
tal estrutura formada por essa troca continua, tem relagdo com as transformacdes
ocorridas na personalidade dos individuos.

Essa troca individual e social trata-se de um curso natural ndo previsto
denominado pelo autor respectivamente como sociogénese e psicogénese dos processos
de civilizacdo que permite a jungdo dos niveis macro (formag¢do do Estado) e micro
(redes de relacionamento individual ou de pequenos grupos) de analise. Encontramos ai
os elementos da sua tese que se refere a transformagao das condutas dos sujeitos e das
estruturas de personalidade dos individuos (psicogénese) e esta relagdo com uma teoria
do desenvolvimento social (sociogénese).

A partir da analise da sociogénese do Estado moderno, Elias apresenta o
conceito de processo civilizador analisando a passagem histdrica entre os padrdes de
habitos cavalheirescos nas cortes feudais e os comportamentos dos cortesdos das
monarquias absolutistas. Para isso, traz com aprofundamento tais conceitos em sua

teoria sobre “O processo civilizador” exprimindo a centralidade no que se revela como
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primordial para o entendimento do seu pensamento da teoria dos processos

civilizadores.

O que cabe ser frisado aqui e o simples fato de que, mesmo na
sociedade civilizada, nenhum ser humano chega civilizado ao mundo ¢ que o
processo civilizador individual que ele obrigatoriamente sofre ¢ uma fungdo do
processo civilizador social. Por conseguinte, a estrutura dos sentimentos e
consciéncia da crianca guarda sem duvida certa semelhanca com a de pessoas
"incivis". O mesmo se aplica ao estrato psicoldgico em adultos que, com o
progresso da civilizag@o, ¢ submetido com maior ao menor rigor a uma censura
e, em consequéncia, encontra nos sonhos uma valvula de escape. Mas desde
que em nossa sociedade, todo ser humano esta exposto desde o primeiro
momento da vida. A influéncia e a interven¢do modeladora de adultos
civilizados, ele deve de fato passar por um processo civilizador para atingir o
padrdo alcangado por sua sociedade no curso da histdria, mas ndo através das

fases historicas individuais do processo civilizador social. (Elias, 2011, p.15)

Percebemos que a identificacdo destes conceitos como fatos sociais
historicamente desenvolvidos traz elementos significativos para se pensar o processo de
educacdo na instituicdo escolar na contemporaneidade. S3o nessas instituigdes que 0s
pontos do curso da civilizagao irdo exercer forte influéncia sobre as a¢des das pessoas, a
comegar principalmente pela civilizagdo das criangas.

Elias conseguiu mostrar, com extrema clareza a interagdo das modificagdes
ocorridas nas estruturas das sociedades e as modificagdes ocorridas nas estruturas da
personalidade e a relacdo destas com o controle das emogdes. Esta seria uma
manifestagdo da correspondéncia entre a psicogénese e a sociogénese que direciona 0s
sujeitos a intencdo de se auto observarem em seus comportamentos € medigdes dos seus
proprios atos sociais. Essa correspondéncia entre a psicogénese do individuo e a
sociogénese do Estado traduz o que Elias denominou de padrao de comportamento.

Conforme apontou Branddo, 2000, p.125: “Elias chama de padrdo de
comportamento como conjunto de regras presente em nossa estrutura psicologica e de
praticas cotidianas de convivio social, que produz emog¢oes humanas, acima dos quais,
sentimentos como a vergonha, o embaraco e a repugndncia se explicitam”. Assim, a
relagdo entre ambos ¢ de integracdo permanente, a fim desse autocontrole, a qual se
obtém o efeito de determinadas praticas que tem figuragcdo especifica, modificada por

determinagdes histdricas e amparadas na interdependéncia.
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E por isso que Elias afirma que as transformagdes sociais (sociogénese) ou
estruturais da personalidade (psicogénese) sao um modo de acdo que age diretamente e
imediatamente uma sobre a outra. Trata-se de uma agdo sobre a agdo, sobre acgodes
eventuais ou intencionais. Uma relagdo que envolve todo um campo de respostas,
reagoes, efeitos ou imposi¢des. Essa proposta exclui a possibilidade de relagcdes causais
dadas as constantes correspondéncias de interferéncia dos individuos com a estrutura

social, impossibilitando também que haja um ponto inicial de tal processo.

Na verdade, nada na histéria indica que essa mudanca tenha sido realizada
n 1 " A P : : :

racionalmente", através de qualquer educacdo intencional de pessoas isoladas
ou de grupos. A coisa aconteceu, de maneira geral, sem planejamento algum,

mas nem por isso sem um tipo especifico de ordem. (Elias, 1993, p.193)

A negacdo da possibilidade de relagdes causais ndo exclui as condigdes para a
formagao da rede de interdependéncia que se formou de forma mais aparente a partir da
ascensdao da burguesia, prolongando consequéncias como a diminui¢do dos contrastes.
A diminui¢do dos contrastes ou aumento das variedades, nada mais é que a difusdo da
civilizagdo. A modelagdo das pulsdes e sentimentos, a forma de conduta que,
inicialmente se originam nas classes mais altas, se dissemina pelas outras camadas, mas
que também pode ocorrer das classes mais baixas para as classes mais altas. Trata-se de
uma difusdo da civiliza¢do. Habitos, como modelacio das condutas e emoc¢des que antes
eram peculiares de estratos superiores passam a ser assimilados por uma pressao interna

dos individuos em posicoes de estratos inferiores Sobre esta afirmativa ele ressalta:

Constitui uma das peculiaridades da sociedade ocidental que, no curso de seu
desenvolvimento, tenha se reduzido muito esse contraste, entre a situacdo e o
codigo de conduta dos estratos mais altos ¢ mais baixos. E, ao mesmo tempo, o
que costuma ser peculiar as classes superiores também se difunde pela

sociedade como um todo. (Elias, 1994, p.211)

Assim, toda a constituicdo psicologica das classes baixas nas sociedades
civilizadas acaba se aproximando das demais, a comecar pela classe média. Contudo, se
diminuem os contrastes, aumentam as variedades, as nuances entre as camadas da
sociedade. Voltamos aqui a diferenciagdo na pressdo pertinente ao estilo de vida e
consequentes padrdes de conduta, passando a transformagdes nos equilibrios de poder

entre os grupos. Mais importante do que tal condicionalidade, em relacdo a essa
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posicdo, ¢ o sentido que de forma estratégica esta assumida por esta dindmica. Elias
assume que o processo de civilizagdo das condutas, como também os sentimentos
possuem um sentido especifico, que pode ser fruto de diregdes intencionais ou nao, mas
que também nao podem se resumir em uma mera sequéncia de fatos e transformacdes.
Ele toma como referéncia a formacao dos Estados nacionais ¢ a relaciona com a historia
dos costumes dos homens na vida cotidiana para desenvolver sua teoria de processo de
civilizagdo.

Com o intuito de explicar como acontece o processo de civilizagdo, o autor
explica que esse movimento ¢ abordado considerando o percurso desde a sociedade
guerreira, posteriormente a sociedade feudal, a sociedade de corte absoluta chegando a
sociedade burguesa. Atentando para o vinculo entre o processo civilizador individual e
o processo civilizador social. No entanto, a representacdo a qual o autor trabalha
despreza o curso deste caminho historico como o percurso de uma linha reta. Ele
entende que de uma figuragdo para outra ocorre uma transi¢do a qual nao estava
determinada com precisdo.

Elias também ressalta a importancia do que significa ser civilizado para cada
grupo social. Ele ressalta: “As palavras e os conceitos, “crescem e mudam com o grupo
do qual sdo expressdo.” Situagdo e historia do grupo refletem-se nelas”. (Elias, 2011,
p-26). Ele faz essa analise destacando os diferentes sentidos que um conceito pode ter a
depender dos seus costumes ou de suas determinagdes histéricas. Um exemplo da sua
preocupacao quanto a importancia dos significados reais dos conceitos e da enuncia¢do
das palavras para este processo ¢ a investigacdo cuidadosa que faz dos diferentes
significados atribuida a palavra civiliza¢do. Estudo comparativo ainda entre Franca e
Alemanha.

Podemos compreender melhor esta definicdo a partir do estudo que o autor faz
dos conceitos entre kultur e Zivilisation, (Elias, 1994) palavras que podem ser usadas
para distinguir o nivel de amadurecimento civilizatério entre os paises analisados, para
exemplificar como as possiveis singularidades individuais estdo presentes nas
figuragdes sociais e vice-versa.

Essa compreensao das palavras como fendmeno educativo ratifica a percepgao
de que entende que apesar de Elias ndo tratar diretamente de educagdo, sua teoria se
relaciona com o fendomeno educativo e nos ajudam na compreensdo do assunto. Em sua
concepgdo sobre o processo civilizador, as palavras também possuem relevancia no

controle das emogdes. Sao estes 0s signos que na juncao de outras orientagdes permite a
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modulagdo do autocontrole. Esta privacao constitui explicagdo para os fundamentos da
educacdo presente em tendéncias pedagogicas modernas, que visam a formagao para a
integracdo a estrutura social. Por isso, podemos considerar sua teoria como um eixo de
analise da educagdo. Seu pensamento propicia a compreensdo da formagdo das
subjetividades em relagdo as apropriacdes que envolvem o individuo em sua cultura e

relagdes sociais.

Cada movimento individual, na interagdo global de processos, reage sobre os
outros, quer obstruindo-os, quer refor¢ando-os: com isso a rede de movimentos

e tensdes passa a complicar-se pela diferenciagdo social. (Elias, 1993, p.50-51)

No entanto, a educac¢ao institucionalizada nao deve ser considerada como Unica
responsavel pela padronizag¢ao das condutas. O comportamento padronizado, a partir do
aparecimento dos Estados Nacionais, por exemplo, esta arraigado nas conexdes que sao
estabelecidas nas redes de relacionamento em suas diferentes configuragdes. Todo o
entrelacamento social corresponde largamente para a regulacdo social dos impulsos e
das emocgoes.

Pode-se entender como o aparecimento dos Estados Nacionais intervém no
comportamento dos sujeitos € como os comportamentos individuais intervém em
comportamentos coletivos alterando de diversas formas as figuragdes especificas de
determinado tempo historico. A reducdo dos contrastes e o aumento da interdependéncia
viabilizam um sistema escolar unificado, certificado pelo Estado e um modelo de
educacdo padronizada e universal, abolindo os tutores e intelectuais contratados para
educar filhos das familias pertencentes aos estratos superiores. No entanto, na educagdo
escolarizada a sociedade moderna se constitui como modeladora de comportamentos
desejaveis e exclusdo dos comportamentos indesejaveis, a fim de constituir e reproduzir
0 que as elites sociais, politicas e econdmicas, preveem para a sociedade.

Para o autor, no sentido emancipador, a escolarizacdo representa uma
transformag@o no acesso as oportunidades que passam a ter uma instituicdo como
mediadora, o que significa uma quebra de oportunidades antes monopolizadas através
do direito que se dava pelo nascimento, a heranga ou a hierarquia. Esse pensamento nao
revela um entendimento de igualitarizacdo das pessoas, mas constitui um meio pelo qual
as pessoas possuem a oportunidade de se diferenciar e é neste sentido que a

escolarizacdo ¢ essencialmente democratica.
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No sentido disciplinador, o processo de escolarizacao se refere a padronizagao
do ser social, na produgcdo de consensos. No entanto, para Elias, a disciplina ¢
emancipadora e s6 pode existir através dela. O que ndo significa que toda disciplina
promova a emancipagao.

Na contemporaneidade, a disciplina que também ¢ difundida pela escolarizagao,
tem relacdo com o processo produtivo. O conhecimento ¢ a base da inovagao cientifica
que fermenta o processo produtivo. O mundo da produgdo e da cultura esta aliado a
sociedade industrial capitalista. Ele ¢ a base do proprio processo contemporaneo de
renovagao produtiva. Enquanto que antes o mundo do processo intelectual e da cultura e
o mundo produtivo estavam fundamentalmente distintos.

O sentido de disciplina em Foucault requer organizagdo do tempo ¢ do espago
para adequada manipulacdo do sujeito. Pois para ele, a disciplina requer técnica que
assegurem a ordenacdo das multiplicidades, numa tatica de poder especifica que as
tornam uteis a ordem social.

Isso significa dizer que se trata de um autor que entende a fungao da educagdo na
constituicdo da liberdade individual, mas que também pensa na funcdo da educagdo
como fung¢do socializadora. Abordagem totalmente oportuna para analisarmos os tipos
de comportamentos considerados tipicos do sujeito civilizado que partem de uma
acepg¢ao da educacdo em sentido polissémico.

Como apontado por Ledo, 2007, p.11. “Espera-se, que as criangas atinjam um
nivel de controle das emogoes, que formem certos padroes de vergonha, comedimento e
pudor capazes de lhes auxiliar no recalque das pulsoes que quer dizer crescimento,
habilitando-as ao convivio social”. Tal controle no processo de civilizagdo consiste em
uma rede de censuras e proibi¢des que lentamente ird moldar os comportamentos
individuais e coletivos e para este fim a escola se torna a principal difusora.

Assim como os livros passam a intengdo a difusdo dos codigos de condutas
sociais. Para essa aferi¢do, Elias utiliza-se do que considerou como a obra fundadora da
civilidade “o tratado moral” escrito por Erasmo de Rotterdam no século XVI e
destinado a educagdo dos jovens. Adiciono a esta mecanica os livros infantis. De acordo
com Ledo, 2007, p.80: Os livros infantis conduziam os leitores a transformar as regras
necessarias em lei interior e a entrar num processo magico de socializa¢do”.

Podemos entdo entender os livros infantis como um instrumento de mediagao

social. Lendo-o0s, ouvindo-os, as criangas, longe de serem presas de uma reproducao
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mecanica do social ou da obediéncia, conheciam sua sociedade num movimento de
assimilagdo revestido de fantasia. (Ledo, 2007, p.80).

“Atuantes nos processos de aprendizado da vida em grupo e na formagdo das
disposi¢des comportamentais, esses livros aparecem como objetos que formam porque
ensinam formas de ser e estar no mundo que apresentam as criangas uma ordem para os
espacos de sua existéncia e expressdes, que funcionam reorganizando simbolicamente
os lugares ocupados por publicos que detém sua propriedade ou apropriacido
conformada a certa pratica.” “Tais praticas e ameagas se tornam o material da
civilizagdo, quer dizer, da civilizag¢do dos costumes, da educagdo”. (Pag. 133)

De acordo com Gabriela Fresen? (2013): “Somos entdo a articulagdo de nossa
visdo de mundo, que implica na maneira como vemos a nos mesmos. Somos seres em
construgdo constante, cuja subjetividade aliada a intersubjetividade promove a unido
em termos de identidade do que somos nos. Para além somos ainda definidos a partir
de referéncias culturais e morais”.

Para sintetizarmos o pensamento de Elias, cabe ressaltarmos que:

O processo de civilizagdo ¢ um movimento que absorve o conjunto dos
individuos de uma sociedade, levando-os a incorporagdo e a apreensio, nem
sempre conscientes ¢ voluntarias, das estruturas sociais objetivas que, por sua
vez, encontram formas de expressdo nas estruturas mentais, no autocontrole na
autodisciplina do corpo e nos mecanismos interiores de exercer a censura das

maneiras e condutas. (Ledo 2007)

O que chamamos de estrutura social compde o que denominamos como Estados
nacionais. Sua formagao estd difusa na relacdo que decorre dos meios da relagdo social,
como o comportamento humano e os consequentes graus de civilidades que sdo
resultantes da intencdo de afastamento do ser humano a barbarie. Essa colocagao
corrobora para as transformagdes dos costumes e a consequente transformagdo dos
comportamentos ¢ da personalidade dos sujeitos, que passam a conter suas pulsoes,
adquirindo um maior controle de si e do exercicio do poder. As sensibilidades sociais,
da qual ja citamos que sdo hébitos individuais como os de comer a mesa, ou coletivos
que surgem do convivio social como o pensamento e a cultura desenvolvida sdo, pois
resultado de um longo percurso de um processo de civilizacao.

Com esta tese, o autor tem a intencdo de tornar evidente 0s mecanismos sociais,

histéricos, politicos e econdmicos que motivaram a existéncia de diferentes tipos de
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sociedades ou figuragdes sociais. A expressao de seu pensamento esta calcada em uma
ambivaléncia autentica que estabelece novos sentidos a conceitos como disciplina,
poder e controle. Elias investiga este processo, analisando a transformac¢ao das relagdes
sociais que ocorrem a partir do nascimento da escolarizagdo na segunda metade do
século XIX e que permanecem até os dias de hoje.

O termo figuragdo, no pensamento de Elias, ¢ utilizado como conotacdo para
fazer referéncia a uma teia de relacdo de individuos que estdo ligados entre si em
diferentes niveis e de diversas maneiras em decorréncia da interdependéncia. Através do
que o autor pensou como figuragao, ele tenta explicar que propriedades emergentes que
estdo dispostas na sociedade, tais como as relagdes de forga, sistemas de classes, crises
econdmicas, entre outras, sdo efeitos advindos das estruturas entrelagadas que surgem
das a¢des dos grupos formados pela ligacdo de pessoas interdependentes.

No processo de figuracdo, as relacdes e fungdes sociais sdo um conjunto de
relagdes interdependentes que ligam os individuos na formagdo de outras relagdes e
acdes que alimentam a teia de interdependéncia. Partindo desse marco de andlise, o
autor, ressalta que o processo de figuragdo encontra sustentagdo na especificidade
historica de cada época. Ele deseja explicitar que em cada tipo de sociedade produz um
conjunto de figuracdes caracteristica do seu contexto historico.

Nesse contexto, podemos entender que nao estamos dispostos na sociedade
como unidades autdnomas. O modo como o ser humano estd ordenado em meio as
relacdes sociais, permite que possamos nos compreender como seres semiautdnomos,
propensos a necessidade da relagdo com o outro. Elias falarad de dois pontos necessarios
para o completo entendimento do processo de figuragao:

- que em todo processo de figuracdo ndo existe um ponto zero, ou seja, uma agao
que dara inicio a formag¢do de uma figuragdo. Para ele, podem existir figuragdes menos
complexas dando sustentacdo para novas € mais ou menos complexas figuracdes.
Portanto a sociedade ¢ a formacdo maior que possui diferentes formas e niveis de
figuragdes, onde cada movimento ¢ explicado por outro de menor ou maior
complexidade.

- que em decorréncia da interdependéncia, os individuos nela envolvidos ndo
conseguem ter completa compreensdo do proprio processo do qual fazem parte,
exatamente, por nela estarem envolvidos. Existe um distanciamento necessario para a

compreensdo dos processos de figuragdo que se ddo em meio as relagdes sociais.
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Os estudos de Elias mostram que as figuragdes a qual estamos imersos € que se
formam a partir da necessidade da interdependéncia tém o poder de nos modelar como
sujeitos, influenciando e interferindo as nossas ac¢des. Trata-se de uma dinamica de troca
com motivos ¢ intengdes, mas que, no entanto, ndo se resume apenas a €sses motivos e
intengdes por estarem permanentemente em movimento. Seria essa concepcao de
interdependéncia, a responsavel por apurar os vinculos que sdo formados entre os
individuos. Investigar as razdes da necessidade de ligacdo entre os sujeitos, na vida
social.

Tendo como horizonte a compreensdo do exposto até o momento, o destino da
ideia de Elias ¢ presumir entre a conexao da interdependéncia podemos ter relagdes que
podem ser intencionais, mas que produzem consequéncias ndo intencionais, ou relagdes
intencionais que partiram de um principio de interdependéncia ndo intencional. Tais
premissas sao caracteristicas da relacdo de interdependéncia.

A teoria da civilizagdo das condutas de Elias parte de uma analise de longa
duracdo. Ele prevé uma antinomia que esta entre o “estatismo e o relativismo historico”.
No “estatismo historico”, compreende Elias que a analise descreve cada movimento
historico de forma estatica, sem movimento e sem evolucao. No “relativismo histérico”,
Elias identifica uma analise que considera a transformagao constante, sem o destaque da
importancia da ordem intrinseca a transformagao.

A fim de alcancar o objetivo de trazer a exposi¢do a natureza desta ordem
implicita as transformacdes no fluxo histérico, Elias propde o que chamou de “curva de
civilizagdo”. Trata-se de um estudo da historia a partir da andlise dos fendmenos
atrelada a perspectiva de longa duracdo. Esta metodologia de leitura para pensar o
movimento que se revela em meio as mudancas histdricas especificas seria como uma
mediacdo entre as metodologias do “estatismo e do relativismo histérico”.

Elias também ressalta a importancia do que significa ser civilizado para cada
grupo social e em cada época historica. Ele faz essa andlise destacando os diferentes
sentidos que um conceito pode ter a depender dos seus costumes ou de suas
determinagdes reconhecidas. Serd o tempo o medidor da duracdo da aceitagdo ou
negacdo de conceitos, palavras ou atitudes. Nossas agdes ou pensamentos mudam com o
tempo, porque a depender da objetivacdo por qual passamos também mudardao nossas
objetivacdes individuais ou coletivas. Ha, portanto, uma mediacao da educacao pensada
e praticada que nao anula o pensamento de Elias, mas que talvez ndo tenha sido tratada

com a importancia a qual possui por se tratar exatamente de uma de modelacdo de
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condutas seja esta com o discurso de emancipagdo ou de disciplina e controle. Este
também ¢ um assunto que interessou Michel Foucault na busca pelo entendimento sobre

como se dao as relacdes de poder na sociedade.

1.5 Consideracoes Finais

Podemos perceber através das andlises explicitas nesta pesquisa que existem
pontos de aproximacao e distanciamentos, quanto ao objeto estudado, entre os autores
escolhidos para compor estre trabalho de investigagao tedrica. Dentre as aproximagoes,
podemos perceber como as contribui¢des de Foucault, Bourdieu e Elias fazem rupturas
de pretensdes socioldgicas tradicionais, como o legado ambiguo do funcionalismo para
a formacdo da sociologia da educacdo. Esses pensadores ocupam-se de uma nova
reflex@o sobre os processos de construgdo do sujeito que eles langcam sobre a sociedade
contemporanea. Essa postura ¢ incomum em relagdo a outros pensamentos que seguiam
parametros histdricos convencionais de pesquisa.

Tratam-se de estudiosos que inovaram no campo de investigacdo ao ir além dos
discursos aludidos como qualificados. Esses tedricos abandonam a ideia de que os
discursos cientificos possuem neutralidade na construg¢do do sujeito.

Foucault e Bourdieu concordam que os enunciados articulados ndo sao
necessariamente verdade s6 porque foi posto pela ciéncia. Para eles a verdade nao
existe. O que existe sdo verdades construidas no tecido da histéria. Na concepgao destes
tedricos as formas de dominagdo passam pelo compartilhamento de ideias e valores que
sao determinantes na constru¢do do sujeito. Compartilhamentos a qual Foucault
concebe como redes e em Bourdieu encontramos como campos sociais.

Para os dois autores as normas, os discursos e 0s principios sociais sao
construidos historicamente e tanto as instituicdes normativas quanto as relagdes sociais
cotidianas ratificam esse processo de dominagdao. Entendemos assim que as verdades
sdo construidas pelo o que a historia determina como verdade.

Os mesmos objetos de domina¢do que para Foucault, é juncdo de saber e poder
para Bourdieu ¢ poder nas relagdes dos campos sociais. Enquanto Elias faz essa anélise
destacando os diferentes sentidos que um conceito pode ter a depender dos seus
costumes ou de suas determinagdes reconhecidas, como ja enunciado neste trabalho.

Num ponto de aproximacdo entre Foucault e Elias podemos observar que se

tratam de tedricos que exploram distintos campos do conhecimento. Ambos refutam a
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ideia de poder como algo central e estatico. Segundo suas teorias as relagcdes de poder
ndo sdo fixas e sim variaveis. Suas concepgdes negam o pensamento de poder em dois
polos, um detentor do poder e outro ndo. Elias é um autor que vai se preocupar como as
relagdes comuns, como a violéncia e 0s costumes que entram nesse processo a partir da
alusdo de que o poder ¢ um instrumento de todas as relacdes humanas.

Os dois entendem que nas institui¢des educacionais ocorre a pratica do poder, da
dominagdo e da sujeicdo. Percebemos interlocucdes factuais entre as suas teorias. De
formas distintas, eles descrevem as posi¢des sociais na sociedade contemporanea. O que
Elias tem como civilizado/ incivilizado, Foucault tem como normais e anormais. O que
Elias entende como processo de civilizacdo, Foucault entende como disciplina. No
entanto, para Elias, o individuo tem autonomia racional, enquanto para Foucault o
individuo ndo possui autonomia individual dado seu assujeitamento pelas instituicdes
disciplinares. No entanto, os dois pensadores compartilham do entendimento da
educacdo como instrumento de inser¢ao desse processo de busca da ordem, através das
relagcdes de poder. Encontramos o ponto de aproximagdo entre Elias ¢ Bourdieu na
compreensdo dos diferentes sentidos que um conceito pode assumir, a depender dos
costumes e dos determinantes sociais reconhecidos.

Foucault e Bourdieu compartilham do distanciamento que se tem do pensamento
da dominagdo (poder) como algo vertical, como a que ocorre entre Estado e sujeito
social, onde o primeiro seria detentor de todo o poder e por isso regulamentaria a vida
dos individuos. Este ¢ um pensamento voltado para as investiga¢des de cunho marxista,
mas também as de cunho liberal e neoliberal. Interpretagdes tdo antagonicas da agéncia
e do mundo social como a liberal e a marxista, paradoxalmente com um ponto em
comum: a centralidade do Estado e dos seus aparelhos ideologicos na regulagdo da vida
social — opressiva para o individuo segundo os liberais e mistificadora da luta de classes
para os marxistas.

Cabe ressaltar que apesar de estar enquadrado nesta unidade, onde tratamos da
dominagdo nas relacdes microsociais, Elias de forma diferenciada, resgata ambas as
possibilidades de dominagdo como uma condicdo circunstancial, movente, a depender
do momento histoérico e das posigdes nas relacdes sociais envolvidas. O tedrico
considera as relagdes de dominacao que ocorrem a partir do Estado para o sujeito, a qual
ele denominou de psicogénese e as relagcdes que ocorrem entre os proprios sujeitos, sem

a interferéncia do Estado, a qual ele denominou de sociogénese, possuindo, portanto,
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uma modulacao diferenciada as das trabalhadas nas duas unidades da qual este trabalho

trata quando divide em aspectos micro e macro as relagdes sociais de dominagao.

CAPITULO 2: Conceitos Fundamentais da Sociologia da Educacio

2.1 Apresentacgio

As teorias marxistas seguem a concepcdo de Marx de que a sociedade
contemporanea se desenvolveu em meio a luta de classes. Para esses pensadores, a
sociedade estd dividida em duas classes: a classe dominante (identificada por Marx
como classe burguesa) e a classe dominada, que desprovida dos meios de producao que
garantiriam seu sustento, possuem apenas a sua for¢a de trabalho que a vende, numa
logica injusta, para os que possuem os meios necessarios a producdo de bens de uso.
Esses comprando a forga de trabalho obtém a mais valia (lucro) com base na exploragao
da classe trabalhadora.

Para sustentar sua condi¢do de classe dominante, a burguesia utiliza
instrumentos que contribuem com a ratificagdo de seus valores e ideologias, retirando
do trabalhador a possibilidade de conhecer como se ddo verdadeiramente as relagdes
sociais da qual ele mesmo faz parte. Esse caminho oferece direcionamento a
desigualdade, que se torna naturalizada pelos discursos introjetados no meio social e
vistas como natural, como se ja fizesse parte do individuo.

A fim de dar sustentagdo a tais concepgdes que veem no processo de educagdo a
possibilidade da emancipa¢do do sujeito, a partir desta unidade nos apropriamos dos
desdobramentos de tedricos que iniciam suas analises a partir da concep¢do marxista.
Da contribuicdo de Gramsci aproveitamos a andlise que deu partida ao desenvolvimento
da sua teoria de conscientiza¢do do proletariado, a ideia de que a classe dominante,
detentora dos meios de producdo ¢ também a classe que possui o poder ideologico € o
proletariado a partir da consciéncia de sua condi¢do deve ser unir para alcancar a
emancipagdo. Com Lukécs podemos explorar as media¢des sociais pelas quais os
homens fazem sua propria historia, ideia que culmina no estudo da ontologia do ser

deste tedrico hingaro. Sob os olhares de Walter Benjamin trazemos a investigacao da
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apropriacao e reproducdo das relagdes de dominacao por parte da crianga, alcangando a
constru¢ao de um olhar diferenciado para a crianga e a educag¢ao na contemporaneidade.
Para esses autores, ¢ preciso promover a conscientizagdo dos oprimidos e explorados
pela classe dominante ¢ um meio eficaz de fazer isso seria pela educagdo que neste
sentido se daria como emancipagdo do sujeito dominado pelo estado de alienagdo.
Ainda através de Durkheim, podemos ter bases para uma andlise da educacdo como
dominagdo, sem estarmos cativos a concepc¢ao marxista. Com Durkheim desenvolvemos
esta analise através da identificacao da constru¢ao da educacao moral.

Em suma, ¢ s6 a partir de tal compreensao da educa¢do que podemos tragar um
panorama das peculiaridades que compdem a constru¢ao do sujeito. Alids, em verdade,
neste entendimento ndo s6 podemos entender as mediagdes sociais na composicdo da
subjetividade do sujeito, como também podemos obter caminhos a exploracdo de bases

reflexivas de tensionamentos do ponto a qual nos referenciamos.

2.2 Emile Durkheim: educacio moral e integracio social

Agora pode tomar banho

Agora pode sentar pra comer

Agora pode escovar os dentes

Agora pega o livro, pode ler...

...E sinal de educagio

Fazer sua obrigacao

Para ter o seu direito de pequeno cidadao

[Trecho da musica Pequeno Cidadao de Arnaldo Antunes — 2009]

O trecho da musica acima nos mostra como as ag¢des mais simples que
praticamos no dia a dia tem relagdo com um ordenamento coercitivo que € construido
pela ideia de educagdo na sociedade. Praticas e normas reguladoras que precisamos
assentir e praticar para que sejamos aceitos como pertencentes aos grupos sociais e que
possuem como sua maior aliada na disseminacdo e internalizagdo de praticas
educacionais a escola, considerada pela sociedade como a instituigdo responsavel pela
pratica de movimentos sociais reguladores.

Todos os movimentos reguladores exercidos pela escola estdo criando na
subjetividade de cada individuo um ideal que nao foi escolhido por ele, mas admitido

por ele, constituindo representacdes individuais ou compartilhadas de uma sociedade na
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cabeca dos homens que eles reforcam e reproduzem no seu tempo, acarretando em
costumes, normas e regras as geracdes posteriores. Isso significa dizer que a nossa
subjetividade ndo parte apenas do que idealizamos individualmente, mas ¢ uma
subjetividade que se relaciona com todas as outras subjetividades e os principais
fendmenos sociais, criando em nds um ser particular que ¢ ao mesmo tempo um ser
social, aonde trafegam os sistemas de valores como os ideais, 0s costumes e as crengas
sociais em que somos inseridos.

Tais consideragdes partem da concepc¢ao de fatos sociais, desenvolvido pelo
idealizador da sociologia como ciéncia, o pensador Emile Durkheim (1858-1917).
Segundo o socidlogo, fatos sociais sdo elementos sociais coercitivos que fazem com que
os individuos pensem, ajam e sintam de forma semelhante a contribuir para o bem
social, acreditando ser uma escolha pessoal, mas que, no entanto foi construido
mediante constrangimento das normas morais ao longo do tempo para produzir
aceitagao.

Tosi (2011) ao enunciar a ideia de fatos sociais em Durkheim, explica: “F fatos
sociais sdo justamente aqueles modos de agir que exercem sobre o individuo uma
coer¢do exterior, e que apresentam uma existéncia propria, independente das
manifestagoes individuais que possam ter”.

Tomando por base o pensamento de fatos sociais de Durkheim, podemos
entender que essas normas reguladoras adicionadas as subjetividades sdo fragmentos
integrantes do meio moral do tempo histérico em que vivemos € que por isso sdo
externados como naturais a vivéncia individual ou coletiva. Segundo ele, o0 meio moral
recebe relagdes de cooperacdo na teia de normatizacdo. Desta configuragdao de
compartilhamento e interacdo ¢ que Durkheim pensou sobre a divisdo social do
trabalho, que estd relacionada ao que chamou de solidariedade mecanica para grupos
que estdo juntos pela semelhanga e solidariedade organica para grupos que estdo juntos
por suas diferengas.

Durkheim denomina como organica a sociedade com grupos que estdo juntos
pela diferenca por compara-la com um organismo vivo onde cada 6rgdo possui sua
fungdo. Nas duas proposicdes ele admite que as relagdes se constituem de acordo com a
vida moral de cada época determinada.

Na sociedade orgénica, que se da principalmente a partir da sociedade industrial

o compartilhamento se faz com a especificidade e especializacdo de cada individuo na
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sociedade, fazendo com que as pessoas vivam em coletividade por necessitarem umas
das outras pelo que cada um pode oferecer para formar o todo.

Apesar de uma mesma esséncia formativa histdrica, a solidariedade organica se
diferencia da solidariedade mecanica. No entanto, as duas proposi¢des sdao usadas pelo
autor para explicar a divisao do trabalho e a imprescindibilidade do consenso na vida
social.

No entanto, na solidariedade mecanica o autor entende que as pessoas ficam
juntas porque fazem juntas as mesmas coisas. Ou seja, trata-se de um consenso que tem
por base a semelhanga entre as pessoas. Esse tipo de solidariedade pdde ser encontrado
mais precisamente, no meio moral onde a cooperagdo entre os individuos ndo se
manifestava de forma tao estratificada quanto na sociedade industrial.

Na solidariedade orgéanica ocorre o consenso de maneira contraria a encontrada
na solidariedade mecéanica. Como ja mencionado, nesta proposi¢do a cooperagdo entre
os individuos ocorre pela necessidade que temos um do outro. A distribuicdo do
trabalho estd tdo estratificada a ponto de encontrarmos grande dificuldade de
sobrevivéncia sem essa relagdo. Portanto, trata-se de um consenso que tem por base a
diferenca entre as pessoas. A posicdo que cada um assume no seu meio moral que ira
cooperar para a sobrevivéncia social da coletividade. Principalmente no que compete a
sua ocupacao social.

Todos nds necessitamos dos que plantam, dos que colhem, dos que preparam os
alimentos. Precisamos dos que possuem o poder de decisdo e dos que fazem as tarefas
mais basicas. A sociedade baseada na solidariedade organica ¢ mesmo como nosso
organismo onde cada 6rgao necessita da fung¢do do outro para exercer a sua. Numa
sociedade a qual predomina a solidariedade orgénica a divisdo econdmica do trabalho ¢é
mais desenvolvida. Neste tipo de solidariedade a complexidade esta explicita nas
diferentes atividades profissionais, inclusive na induastria. Com a sociedade industrial,
aumentou a interdependéncia entre os individuos pela divisdo social do trabalho,
levando ao desenvolvimento da solidariedade organica. Portanto, a solidariedade
organica ndo se explica somente em termos vitalistas, onde ¢ colocado que as coisas se
dao de forma natural, mas esta relacionado a transformacao da sociedade industrial.

E neste sentido que a educagio assume seu carater de regulacio social. Ndo nos
referimos apenas a educacao escolarizada, mas também aquela a qual se manifesta entre
os membros de um mesmo grupo social e que geralmente ¢ passada de geracdo para

geracdo por ser considerada como um costume bom. E através da educagdo que
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aprendemos as normatizagdes necessarias ao bom convivio social. Através de seu meio
social, seja ele profissional, religioso, familiar ou de alguma outra forma de
convivéncia, recebemos as orientacdes especificas que ird diferenciar os individuos uns
dos outros.

No entanto, algumas orientagdes sdo fundamentais a todos os grupos sociais. Sao
orientacdes que irdo alicercar as relagdes entre os grupos sociais, como o ensino da
lingua, as regras de boa convivéncia minimas e comuns a toda a sociedade. E neste
ponto que a educacdo escolarizada se torna parte integrante deste movimento de
socializagdo. E a institui¢io escola a responsavel pela disseminagdo dessas orientagdes
minimas e comuns a todos, para formar o bom cidadao.

Em meio aos mecanismos de integracdo e regulacdo transmitidos pela escola,
Durkheim destaca a importancia da educagdo moral. Podemos entender a educagao
moral como a educagdo fundada na razdo ¢ ndo somente nos ideais intelectuais que
considere religido ou ideologias.

De acordo com Raquel Weiss para determinar em que deveria consistir a
educagdao moral na escola, considerando o pensamento de Durkheim, antes de tudo,
seria necessario descobrir quais sao os verdadeiros elementos da moralidade, isto €, as
disposi¢des fundamentais que constituem a raiz da vida moral. Em sua tese sobre o
teorico, ela completa afirmando que de modo geral, esses elementos s3o o “dever” e o
“bem”, que em termos dessas disposig¢des essenciais sdo traduzidos como “espirito de

disciplina” e “espirito de adesdo ao grupo”.

Com isso estamos em condigdo de saber o que compete a educacdo que
pretende ensinar uma moral laica: ela deve despertar esse espirito de adesdo ao
grupo, necessario a toda e qualquer moralidade, mas deve também conseguir,
em determinado momento, preparar a crianga para que essa possa aderir a sua
patria, que é o mesmo que fazer com que ela se vincule ao seu ideal, portanto,

ao ideal humano. (Weiss, 2010, pag.68)

Esta reflexdo da consisténcia & compreensio da escola como fungio social. E
neste espago que o sujeito sera “motivado” a seguir ¢ obedecer de forma natural as
regras que estruturam o ordenamento social, contribuindo para a coesdo da sociedade. A
escola €, portanto, a mais importante instituicdo do processo de socializagcdo dos sujeitos
no seu meio moral. Utilizando da pedagogia para o ensinamento das regras de

convivéncia social e das relacoes morais.
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Durkheim em suas reflexdes manifesta preocupagdo com o conceito da
educagio. Em grande parte de suas aulas na Ecole Normale Supérieure, ele relacionava
a importancia da sociologia para as reflexdes sobre educagdo. E interessante que para o
autor a pedagogia se diferencie da educagdo. A pedagogia nao ¢ uma ciéncia segundo a
visao de Durkheim. Para ele a educacao possui um carater historico- social a qual cada
grupo estrutura o seu meio moral em determinado periodo da histéria. A educacdo
considera os métodos de ordenamento para a coesdo e solidariedade social, tal como a
disciplina afirma a educagao como processo social.

Sua afirmacgao neste assunto toma como premissa a ideia de que a pedagogia se
trata somente de um conjunto de teorias sobre a aprendizagem e exige uma reagao

imediata que ndo ¢ pertinente a uma ciéncia.

A ciéncia deve preocupar-se em pesquisar com a maior prudéncia possivel; ela
ndo ¢ for¢cada a obter algum resultado em um tempo definido. A pedagogia ndo
tem o direito de ser tdo paciente; porque ela responde a necessidades vitais que

ndo pode esperar (Durkheim, 2012, pag.17).

O maior bem social trabalhado em processo pela educagdo seria a continuidade
da ordem social que ganha forca com a moral construida na solidariedade organica. A
ordem social para ndo enfraquecer ou extinguir necessita de uma moral social.

A moral social seriam os valores, as crencgas, as ideologias e a divisdo social do
trabalho que serd o responsavel por direcionar os individuos, de acordo com sua
capacidade nessa estrutura organizativa. Sem a moral social e a distribui¢do de fungdes
caracteristica da solidariedade orgénica a sociedade entraria num estado de caos, onde
cada um buscaria apenas por sua particularidade, ao que o socidlogo deu o nome de
anomia social.

Para Durkheim, a anomia social apenas ndao ocorre porque a solidariedade
organica da consisténcia a consciéncia coletiva que ¢ a base da moral. E ¢ o ensino da
moral social que compete a educacdo. A vida moral que se faz através dos
compartilhamentos, crengas e costumes ¢ que sdao transmitidos pela educacdo que
também ¢ ensinada através do processo de escolarizagdo com as técnicas da pedagogia.

Educacdo em Durkheim seria, portanto, o processo de socializacdo da moral
para a solidariedade organica e a escola seria a principal reprodutora dos ideais

coletivos, transformando o ser individual em ser moral e social.
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Na escola existe todo um sistema de regras que determina a conduta da crianga.
Ela deve comparecer a classe com regularidade, num horario estabelecido,
mantendo uma postura adequada; enquanto permanece na sala de aula, nio
pode perturbar a ordem; deve aprender suas licdes, fazer os deveres de casa
com suficiente dedicagdo, etc. H4 um grande niimero de obrigagdes as quais a
crianca deve submeter-se. O conjunto dessas obriga¢des constitui o que
chamamos de disciplina escolar. E com a pratica da disciplina escolar que se
torna possivel inculcar na crianga o espirito de disciplina. (Durkheim, 2012,

p-149)

Nao significa dizer que a escola seja a unica instituicdo com a responsabilidade
de transmissao dos interesses sociais. Ja esclarecemos que outras instituigdes como a
familia, a igreja e o proprio meio social constituem grupos transmissores das regras
sociais vigentes em determinada época, colaborando mesmo que inconscientemente
para a sobrevivéncia desta sociedade.

No entanto, ¢ na escola que os saberes sdo oficialmente selecionados e
transmitidos, caracterizando um fato social que leva a educagdo escolarizada a condigdo
de institui¢do necessaria e eficaz para evitar a anomia. Por isso, a educagdo escolarizada
possui um periodo de tempo obrigatério a todos que compreende ao periodo da
educacdo fundamental. As pessoas que constituem os grupos que formam a sociedade
assentiram tais condigdes sobre si. S3o essas condigdes que segundo Durkheim irdo
frear os impulsos de anomia (caos) natural ao sujeito ndo instruido, que se espalharia

por toda a sociedade (anomia social).

A educagdo perpetua e reforca essa homogeneidade, fixando, antecipadamente,
na alma da crianca as aliangas fundamentais exigidas pela vida coletiva. A
escola seria a principal reprodutora dos ideais coletivos, transformando o ser
individual em ser social. Tem por objeto suscitar e desenvolver na crianga certo
numero de estados fisicos, intelectuais e morais, que requerem dela, tanto a
sociedade politica em seu conjunto, quanto o meio especial ao qual ela ¢ mais
particularmente destinada... Resulta da defini¢do acima que a educagdo
consiste em uma socializagdo metoddica da jovem geragdo (Durkheim, 2012, p.

51).

Em “A Educacdo Moral” ao relatar a autonomia da vontade, Durkheim quer

dizer que neste momento o individuo deve escolher ter a compreensdo da vida moral
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como bem de si e da adesdao aos valores coletivos. Isso implica na necessidade de
controlar desejos e paixdes individuais. “Ndo se decreta o ideal, ¢ preciso que ele seja

compreendido, amado, querido por todos aqueles que tém o dever de realiza-lo.’

(Filloux, 2010, p.25).

Para este processo de conscientizacao da autonomia da vontade, de aceitagao das
regras sociais e de transmissdo dos valores, Durkheim destaca o papel do mestre,
responsavel por fomentar o desejo e o prazer pela disciplina e pela vida coletiva. O

autor de “A Educacao moral” cita nesta mesma obra que:

E através do professor que a regra ¢ revelada a crianga, ¢ dele que depende
tudo. A regra ndo pode possuir outra autoridade a ndo ser aquela que ele
mesmo lhe confere, ou seja, aquela cuja ideia ele sugere as criangas.

(Durkheim, 2012, p.154).

E ainda reitera com a afirmagdo: “Do mesmo modo que o padre é intérprete de

Deus, o professor é intérprete das grandes ideias morais de seu tempo e de seu pais”.

(Durkheim, 2012, p.155)

Das reflexdes até aqui explicitadas sobre o pensamento de Durkheim,
destacamos a fim de ratificar um ponto interessante para a compreensdo das relagdes
sociais por individuos distintos que parte da conscientizagdo coletiva minima. Este ¢ um
termo chave para dar consisténcia a andlises sobre as relagdes sobre a solidariedade
organica, assim como o termo consciéncia individual por se diferenciar da primeira,
acaba explicando o sentido que carrega. Este entendimento nos ajuda a compreender
como Durkheim pensou a construgdo da aceitagdo dos individuos pela vida coletiva. E,
pois a juncdo do ser individual e do ser coletivo que a educacgdo tem o dever de delinear
para formar o ser social.

Na consciéncia individual estamos mais aproximados da nossa subjetividade. O
que vai contribuir para a sobrevivéncia da sociedade ¢ uma consciéncia comum. Apesar
de cada individuo pensar de determinada forma sobre algumas questdes, os individuos
possuem pensamentos minimos comuns para conseguirem se relacionar € viverem em
sociedade. Dando consisténcia a compreensao de que a propria consciéncia individual €
afetada pela consciéncia coletiva, que sdo os valores que se criam em cada grupo moral,
exercendo pressdo externa sobre as nossas consciéncias individuais que pode ser

considerada um fruto desse efeito.
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Em cada um de nos, pode-se dizer, existem dois seres que, embora sejam
inseparaveis - a ndo ser por abstracdo -, ndo deixam de ser distintos. Um ¢€
composto de os estados mentais que dizem respeito apenas a nds mesmos € aos
acontecimentos da nossa vida pessoal: ¢ o que se poderia chamar de ser
individual. O Outro e um sistema de ideias, sentimentos e habitos que
exprimem em nds ndo a nossa personalidade, mas sim a grupos diferentes dos
quais fazemos parte; tais como as crengas religiosas, as crengas ¢ praticas
morais, as tradi¢des nacionais ou profissionais ¢ as opinides coletivas de todo
tipo. Este conjunto forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nos é

0 objetivo da educagdo. (Durkheim, 2011, p.10).

Na solidariedade mecanica, a subjetividade da consciéncia individual ndo ¢
relevante. O individuo estaria fadado a acatar as proibi¢des de forma impositiva. Ele
ndo se relaciona com essas regras, ndo faz parte dela. Ele apenas acata as decisdes
sociais, apesar de na solidariedade mecénica esta dindmica ocorrer exatamente pela e
através do sentimento de pertencimento a um grupo social.

As ideias de Durkheim sobre solidariedade organica e solidariedade mecénica
trazem explicagdes sobre as relagdes dentro da dindmica contemporanea. O que marca a
singularidade de uma ou outra ¢ a diferenca de perspectiva. Entendemos que a divisdo
social do trabalho, na forma como encontramos hoje, implica na preparacdo de
individuos para atuar no sistema capitalista que exige cada vez mais fungdes
especializadas.

A solidariedade organica pode ser encontrada mais precisamente nas sociedades
modernas, muito evidentes nas sociedades capitalistas, onde tem importancia a
diferenca entre os individuos para estabelecer ligagao social. Ja que pela divisao social
do trabalho aumenta o grau de interdependéncia entre os individuos. Se ndo ha
interferéncia da educagdo, responsavel por transmitir os valores da consciéncia minima
coletiva, trabalhando suas regras de aceitagcdo geral, a sociedade ndo sobreviveria. Pois
na solidariedade organica, prevalece a competi¢do o que implica no enfraquecimento da
consciéncia coletiva. Na solidariedade orgénica prevalecem as leis, as regras de conduta
que estabelecem direitos e deveres expressos em normas juridicas.

Diferente da solidariedade mecanica podia-se encontrar mais precisamente nas
sociedades primitivas ou arcaicas, onde tem importancia a semelhanca das pessoas pela

mesma fun¢do que exercem. Prevalecendo as hierarquias, os costumes e as ideologias.
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Durkheim traz precisamente sua contribui¢do para pensarmos se a educagdo
serve como emancipacdo ou controle, apesar de esses ndo serem termos trabalhados
pelo autor, mas considerando esta que ¢ a indagagdo deste trabalho. Assim podemos
fazer uma ligacao do seu pensamento na interface que esta mantém com as questdes que
afetam a contemporaneidade. Nossa intencdo com o estudo da teoria deste autor ¢ a
contribui¢do na discussdo dos novos debates sobre educacdo que nos sio colocadas pela
existéncia contemporanea em suas varias conformagdes manifestadas pelas teorias de
aprendizagem. No caso deste autor, podemos situar sua teoria no ambito do

relativismo.

Diriamos que a educagdo vista por esta concepgao se situa tanto no ambito da
emancipacdo quando encontramos em seu pensamento a teoria da consciéncia
individual quanto no ambito do controle quando o tedrico também desenvolve o
conceito de consciéncia coletiva que ¢ a base para a solidariedade orgénica. Ele situa a
dualidade da pratica ao questionar a autonomia e a disciplina, ambas construidas no

ambito escolar.

Ora, ¢ precisamente no espago desse duplo relativismo que se situa todo o
pensamento de Durkheim sobre a educacdo. Poder-se ia reduzir a pedagogia
durkheimiana a uma pedagogia da autoridade? Pode-se considera-la como
essencialmente conservadora? Seria esquecer que a analise sociologica deve,

contra um racionalismo “simplista”, por em evidéncia a complexidade das

ER I3

coisas, que sempre “abrigam” “contrarios”. Se a educagdo ¢é “coisa de

autoridade”, a autoridade pedagdgica deve, todavia, submeter-se a certas
regras, de maneira a evitar que a escola seja um “foco de barbarie”. (A

educagdo moral, p. 157 apud Filloux, 2010, pag. 34)

Existe uma estrutura com poder de integracdo, mas também, coacdo sobre as
liberdades individuais, apesar de este encontrar caminhos de mudancas das

configuragdes conjunturais coletivas.

O pensamento de Emille Durkheim configura-se de fato ao que pensamos para
este trabalho. Se a educacdo ¢ aliada da formagdao da moral coletiva, ela constréi um
sujeito autdbnomo que caminharia para sua emancipacdo ou estaria apoiada em fatos
sociais que ndo daria escolha, mas que de forma suave a levaria a adequacdo da
regulagdo moral? Desta forma com tais interpelacdes, ndo podemos enquadrar os

pensamento de Durkheim em extremos estanques, uma vez que a problematizagao
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realizada pelo autor articula e diminui a distancia entre dominacdo e emancipacao,

controle e autonomia.

De acordo com as palavras de Alberto Tozzi 2011 “... a sociedade faz o homem
na mesma medida em que o homem faz a sociedade. Preferir uma parte do problema

em detrimento da outra é apenas uma questdo de énfase”.

Necessdaria para a construgdo gradativa do sujeito, a moral ¢ a ferramenta que
fard funcionar essa engrenagem e a educacao escolarizada sua maior aliada na formacao
da moral coletiva. Esses conceitos constituem parte da decifragcdo que leva o pensador a
afirmar que somos produtos da sociedade e nao produtores dela. Sermos produtos da
sociedade implica em sermos seres sociais, 0 que significa que somos constituidos por
um conjunto de valores advindos dos fatos sociais existentes em nosso meio moral. E
por sermos essa juncdo de ser individual com o ser social ¢ que podemos entender que
com Tosi (2011, p.21) “Portanto, ndo apenas o individuo faz parte da sociedade; uma

parte da sociedade faz parte dele”.

Emile Durkheim conclui que esta integragdo movida pela solidariedade social
que faz com que os individuos penetrem no &mago social a ponto de se tornar parte dele
desrespeita a forca motora da organizagdo social. A solidariedade social ¢ o fato que
determina a existéncia da vida em sociedade. Tal conjuntura nos leva a agirmos de
acordo com a vontade coletiva mesmo quando ela ndo expressa um desejo individual

auténtico.

Durkheim ¢ um pensador que se aproxima da vertente da educacdo como
dominagdo como também da vertente da educacdo como possibilidade de emancipagao.
No entanto, seu pensamento nao segue um discurso marxista como poderemos observar

no pensamento de outros tedricos que enxergaram a educagdo por esse prisma.

Para Durkheim a sociedade esté interligada pela cooperagdo, seja a solidariedade
organica ou a solidariedade mecanica. Em ambas as formas as pessoas cooperam entre
si. Os conflitos advém dos fatos sociais e sdo constantes e naturais a formagao da

sociedade.

Teoricos que possuem uma visdo voltada a tradi¢do marxista do processo de

educacdo como possibilidade de emancipa¢do aceitam a ideia de luta de classes
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antagdnicas, com interesses distintos e conflitantes entre si e estdo mais abertos a
revolu¢do como superacdo dos conflitos que separa a sociedade em duas classes: a

classe dominante e a classe dominada pensada por Karl Marx.

2.3 Karl Marx: educacio e revolucao

Serd preciso grande perspicdcia para compreender que as ideias, as nogoes e
as concepgoes, numa palavra, que a consciéncia do homem se modifica com
toda mudanga sobrevinda em suas condi¢coes de vida, em suas rela¢des sociais,

em sua existéncia social? Marx e Engels, 1848.

A reflexdo sobre a educacdo ¢ fundamental ao homem, j& que se trata de um
processo que manifesta impacto nas suas condi¢des de vida e nas suas relagdes sociais.
Este processo reflete seus efeitos no individuo que a retribui novamente a sociedade
num ciclo permanente. £ como uma resposta a essas afetacdes desdobradas em
experiéncias e devolvidas ao complexo social numa relagdo reciproca.

Mas como sdo geridas essas respostas e como ela reflete no sujeito e na
sociedade quando ndo € o sujeito que produz as suas proprias reflexdes sobre a sua
existéncia e sua relagdo com o outro? Quando desconhecemos os elementos que nos
permite conhecermos a totalidade de nés mesmos e nos reinventarmos a partir do que
nos ¢ intrinseco, certamente, aceitamos como verdades irrefutdveis os julgamentos e as
abstragdes que nos relacionam.

Quando escolhemos nos debrucgar sobre determinado assunto, geralmente vamos
em busca de pensadores que tenham o objeto como cerne da sua pesquisa. Procuramos
criticos do assunto a fim de darmos sustentagdo as nossas analises. No entanto, quando
estamos imbricados nessa trajetoria acabamos por aprender que o pensamento, as
analises e a conclusdo (quando as temos) sdo relacionais. E mesmo quando pensamos
estar inclinados a um ponto, na verdade estamos direcionados a todos os elementos que
se relacionam a este, dada a condi¢do de solidariedade e correspondéncia exigidos na
construcdo de qualquer processo. Nesse sentido, encontrei a justificagdo para trazer a
discussao da educacao, a teoria social critica do filosofo Karl Marx.

Pensar a educagdo na contemporaneidade exige compreensao das relagdes que se

ddo no ambito social, conhecimento do processo histérico social e aceitacdo das
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subjetividades inerentes ao individuo ou a um grupo. Portanto, sendo o homem um ser
social, podemos relacionar sua atencao a teoria social critica desenvolvida pelo tedrico
ao processo educacional, ja que ¢ sabido que a educacdo também ¢ uma producao e um
processo social.

Marx foi um filésofo de posi¢ao sélida em defesa da emancipagdo humana.
Sendo a educacdo uma ferramenta central, para pensar autonomia, dominagao, classes
entre outros temas de vital importincia social, causa estranheza que tedricos
notadamente relevantes no ambito da teoria social, como ele, ndo tenham
especificamente se dedicado ao assunto. Este socidlogo ndo formulou de forma explicita
uma teoria da educacdo, atribuindo um acentuado interesse sobre as relagdes sociais
econdmicas e politicas.

No entanto, o fato de serem poucas as manifestagoes explicitas em seus escritos
sobre o assunto, ndo significa que o autor ndo tenha dado importancia ao tema. Marx
priorizava os elementos que trariam de forma mais imediata a revolucdo. No Manifesto
do Partido Comunista, livro que escreveu em parceria com *Friedrich Engels, publicado
em 1848 ele avanga na inten¢do de tornar visivel as desigualdades sociais e convoca o

proletariado para a revolucdo que tomaria o poder das maos da classe burguesa.

O proletariado usara sua dominacdo politica para, pouco a pouco, arrancar da
burguesia todo o capital, centralizar todos os instrumentos de produg@o nas
maos do Estado — isto ¢, do proletariado organizado como classe dominante — ¢
multiplicar o mais rapidamente possivel a massa das for¢as de producdo.

(Marx e Engels, 1848, p.47).

Em alguns momentos (ndo se tratando de relacionar diretamente a educagdo ao
processo social) encontramos a atengdo do tedrico ao assunto. E neste mesmo trabalho
que encontramos a educagdo como fundamento da transformagdo social. Mais
precisamente na passagem em que defende a educacdo publica e gratuita para todos.
Para o autor a importancia da educagdo se da em relagdo direta a sua capacidade através

da conscientizacdo da aproximacao do sujeito com o que produz, ou seja, o trabalho.

Serdo indispensaveis para transformar radicalmente todo o modo de producao:
educagdo publica e gratuita de todas as criangas, aboli¢do do trabalho das
criangas nas fabricas, tal como ¢é praticado hoje. Combinagdo da educacdo com

a producdo material, etc. (Marx e Engels, 1848, p.42-43).
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Podemos identificar sua disposicdo ao tema em escritos dos quais podemos
extrair ideias que se relacionam a educagdo como: Critica ao Programa de Gotha (1875),
Teses sobre Feuerbach (1845), além de escritos para a Associacdo Internacional dos
Trabalhadores do qual fez parte.

Para pensar nas ideias de Marx que permeiam o processo de educagdo, se faz
necessario, primeiramente entender as concepgdes que orientam o seu pensamento.
Economia, politica e sociedade sdo assuntos que ndo estdo dissociadas da educagdo. Por
isso, entender essa relacao ¢ determinante para torna possivel o esclarecimento sobre as
demais concepgoes por ele consideradas.

Na formula¢do da teoria social critica, Marx criticou ferozmente o sistema
filosofico idealista de “Hegel. Enquanto que, para Hegel “da realidade se faz a
filosofia”, para Marx, a filosofia precisa incidir sobre a realidade. Para transformar o
mundo, € necessario vincular o pensamento a pratica revolucionaria, relagdo definida
como praxis: unido entre teoria e pratica.

Marx tem como base que orienta as suas ideias a critica a0 modo de produgao
capitalista e a revolucgdo social por parte do proletariado. O pensamento marxista busca
a critica ao sistema vigente, ou seja, a estrutura capitalista, com vista a pretensao de uma

nova ordem social.

O que queremos € suprimir o carater miseravel, desta apropriacdo que faz com
que o operario s6 viva para aumentar o capital e s6 viva na medida em que o

exigem os interesses da classe dominante. (Marx e Engels, 1848, p.32).

Sua tese tem por base o materialismo historico dialético que investiga as causas
do desenvolvimento e das mudancas na sociedade humana, como também o0s meios
pelos quais os seres humanos produzem coletivamente as necessidades da vida. A tese
do materialismo historico defende-se que a evolugao historica, desde as sociedades mais
antigas da qual se tem conhecimento até¢ as atuais acontece pelos confrontos entre
diferentes classes sociais iniciadas pelo aparecimento da propriedade privada nas

relacdes sociais de producao.

* FRIEDRICH ENGELS foi um empresério industrial e teorico revolucionario alemio que junto com Karl Marx
fundou o chamado socialismo cientifico ou marxismo. Ele foi coautor de diversas obras com Marx, sendo que a mais

conhecida é o Manifesto Comunista.
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Nao seria leviano afirmar que a sociedade estd escorada na naturalizagdo da
diferenca entre as classes e suas desigualdades sociais. Essa percepcao do sujeito se da
pela alienacdo que possui em relagdo a sua posi¢do social. As ideias praticadas nas
relagdes sociais sdo o reflexo da imagem construida pela classe social dominante.

O poder que a pratica dessas ideias exerce sobre as pessoas estd diretamente
relacionada com a construcdo ideologica que esta classe constréi dentro das mentes de
seus dominados, fornecendo sua visdo de mundo.

E dessa forma que a ideologia permeia a consciéncia de todos, transformando-os
em sujeitos alienados. “A cultura cuja perda o burgués deplora, é, para a imensa
maioria dos homens, apenas um adestramento que os transforma em maquinas”. (Marx
e Engels, 1848 p.35).

Assim sendo, Marx acreditava que a manutengdo da estrutura economica se da
mediante essa inversao da realidade, que se encontra a partir das relacdes de trabalho e
se estendem para as demais relagdes sociais, afundando o homem num processo de
alienagdo sem fim. Naturalizacdo e culpabiliza¢do do sujeito pelo proprio processo do
qual ¢ a vitima.

Em razao da divisao social do trabalho ¢ da monopolizacio dos meios de
produgdo, a sociedade se divide entre os possuidores dos meios de produgdo e aqueles
que possuem apenas a sua forca de trabalho e que para sobreviver a vende aos que
possuem a posse dos meios de producio. E desta forma que a sociedade se desmembra
entre classe dominante e classe dominada. Sendo a classe dominante aquela que
mantém poder sobre os meios de producao e a dominada a que se sujeita a dominante,
através do trabalho, para obter os meios de sobrevivéncia.

Marx tem no trabalho a materializagdo do sentido do ser humano. Essa
justificacdo se da pela capacidade que o homem possui de modificar a natureza de
forma intencionada. Através do trabalho ele produz bens uteis a si e aos outros, essa

habilidade faz do homem um ser social diferenciando-o dos outros animais.

5. HEGEL. fil6sofo da totalidade, do saber absoluto, do “fim da historia” (Essa teoria sustenta, como 0 nome sugere,
o fim dos processos histdricos caracterizados como processo de mudanga). Para Hegel isso iria acontecer no
momento em que a humanidade atingisse o equilibrio, representado, de acordo com ele, pela ascensdo do liberalismo

e da igualdade juridica, mas com prazo indeterminado para ocorrer.
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Na concepcao de Marx, o Estado aparece para representar os interesses das
classes dominantes e cria, para isso, inimeros aparatos para manter a estrutura desse
processo de produ¢do, denominados como sistema capitalista de producdo. Esses
aparatos sao nomeados por Marx de infraestrutura e condicionam o desenvolvimento de
ideologias e normas reguladoras, sejam elas politicas, religiosas, culturais ou

econdmicas, para assegurar os interesses dos proprietarios dos meios de produgao.

A burguesia so6 pode existir com a condi¢do de revolucionar incessantemente
os instrumentos de producdo, por conseguinte, as relagdes de producgdo e, como

isso, todas as relagdes sociais. (Marx e Engels, 1848, p. 12).

Marx contundentemente argumenta que a classe trabalhadora deve realizar uma
acdo revoluciondria organizada para derrubar o sistema capitalista de producdo e
provocar transformagdes sécio- econdmicas. Ele previu que assim como os sistemas
socioecondmicos anteriores, o capitalismo produziria tensdes internas que o levariam a
um desgaste natural que conduziria a sua autodestruigao.

E da alegacio de Marx que os antagonismos no sistema capitalista, entre a
burguesia e o proletariado, seriam consequéncia de uma guerra perpétua entre a
primeira e as demais classes ao longo da historia. Tais conflitos associados a sociedade
industrial o acimulo de capital pelas classes dominantes e a pauperizagdo cada vez mais
acentuada do proletariado, gerariam hostilidades que resultariam na luta e na conquista
do poder politico pela classe operaria.

Posteriormente a tomada do poder pela classe proletaria haveria o
estabelecimento de uma sociedade sem classes que daria lugar ao comunismo — um
sistema regido por uma livre associacao de produtores em que todas as pessoas teriam o

mesmo direito a tudo, mediante a aboli¢ao da propriedade privada.

Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, do capital, desenvolve-se também
o proletariado, a classe dos operarios modernos, que s6 podem viver se
encontrarem trabalho, e que s6 encontram trabalho na medida em que este
aumenta o capital. Esses operarios, constrangidos a vender-se diariamente, sdo
mercadoria, artigo de comércio como qualquer outro; em consequéncia estao
sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagdes do

mercado. (Marx e Engels, 1848, p.18)
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ApOs este brevissimo panorama sobre as principais ideias que caracterizam seu
pensamento, examinaremos a educacdo na contemporaneidade a luz daqueles
pressupostos a qual o tedrico estruturou seu pensamento, tentamos identificar a
educagdo na contemporaneidade relacionando suas premissas com a pratica das
principais ideias do teorico.

Mas como podemos refletir sobre a educagdo na contemporaneidade, um tempo
onde o capitalismo parece ter se estruturado através da globalizacdo, tendo por base o
marxismo? A ¢época em que vivemos, apesar da ascensdo do consumo e da
interdependéncia entre os paises, revela uma face do sistema capitalista que se encontra
em conflito com suas proprias expressoes, a qual Marx previu e que no pensamento
marxista ¢ chamado de crise estrutural do capital. Pela complexidade das expressdes da
questdo social geridas por essa crise estrutural, a educacdo tem se tornado a principal
ferramenta encontrada pelos mais atingidos (a classe proletaria) na tentativa de
“elevarem” seu nivel de vida.

E neste viés que a discussdo numa linha marxista da educagio nesse sentido
toma forma. A formacao do homem passa pelo contexto social e politico, a principio em
estado de alienacdo. A transformacdo dessa condicdo de ser alienado para sujeito
consciente implica na aquisi¢do da visdo critica a estrutura do capitalismo a fim de
estimar a formagao de uma nova sociedade, que s6 podera ser dada se ocorrer a tomada
de consciéncia realizada pela praxis na educagao.

Na alienag¢do o trabalhador ndo reconhece o produto do seu trabalho, tornando-se
algo que ¢ estranho a ele. Haja vista que o trabalhador estd destituido dos meios
necessarios para a produgdo e também do produto acabado. Nesse processo, resta-lhe
somente a sua for¢a de trabalho que para a sua sobrevivéncia dispde do mercado
explorador capitalista, baseada na margem de lucro derivada do excedente de trabalho
S(mais valia). O trabalho alienado ¢ a causa da alienagdio do homem nos demais
processos sociais. Conscientes da exploragdo de classe, o proletariado deveria se unir
em vista a constru¢do de uma nova sociedade, derrubando a burguesia, através da luta
contra a propriedade privada de poucos.

Para o pensamento marxista a educagdo capitalista se constitui um instrumento
de dominacao de uma classe sobre a outra. Trata- se de uma educagao ideologica, usada
para a transmissao dos valores sociais que favoregam a classe burguesa, para que as
condi¢des que permitem a dominagdo possam naturalizar na consciéncia do proletariado

a perpetuacao e legitimagdo da ordem estabelecida.
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A educagdo no sistema capitalista utiliza praticas de internalizagdo dos valores,
dos conhecimentos e da cultura dominante. Naturalizando as concepgdes que conduzem
a visdes de naturalizagdo das desigualdades. . Vivemos um momento onde a educagdo
que tem o papel transformador do homem alienado em sujeito consciente se rende aos
comandos da sociedade mercantil.

A educagdo na sociedade burguesa encontra-se destituida de carater
emancipador. Buscando estratégias para preparar seus alunos para o mercado de
trabalho. Essa educagdo estd esvaziada de criticidade e cheia de valores que legitimam
os interesses dominantes. Sendo, portanto, um instrumento que ratifica e perpetua esse

sistema.
Que demonstra a histéria das ideias sendo que a produgdo intelectual se
transforma com a produg@o material? As ideias dominantes de uma época

sempre foram as ideias da classe dominante. (Marx ¢ Engels, 1848, p.39)

A sociedade capitalista tem seu fundamento na competi¢ao, na meritocracia, sem
considerar as condigdes desiguais por qual passam os individuos. E uma educa¢do que
tem como fundo a légica de mercado. A educacdo a qual esta disposta ¢ uma educagio
para o trabalho alienante, que mantém o individuo na condicdo de dominando.
Enquanto na sociedade capitalista se deseja uma educagcdo que tenha como foco
principal o ser humano. Isto € o individuo e a competi¢ao manifesta no individualismo.

Por isso Marx defende que o trabalho deve se manifestar como principio
educativo. O papel da educagdo desempenhada nos limites do sistema capitalista
justifica a alienagdo da classe proletaria e a manutengdo da estrutura social vigente em
dimensdes propositivas. O processo de producdo capitalista faz do homem um ser
alienado consigo, com o seu trabalho e com as demais relagdes sociais da qual participa.

Ao desdobrar sobre como seria essa relacdo entre educagdo e trabalho, Marx
concebe a concepcao de “educag¢do omnilateral ”, a qual seria “Uma educagdo que ndo
vise separar o pensar e o fazer, mas que significa integrar a esséncia do projeto
socialista”. (Costa, 2012). Podemos compreender essa ideia quando identificamos a
educagdo como processo de formagdo e/ou transformagdo do homem, o que reflete

diretamente na formacao e/ou transformacao social.

%0 conceito de mais-valia foi empregado por Marx para explicar a obtengdo dos lucros no sistema capitalista. Para
Marx, o trabalho gera a riqueza, portanto, a mais-valia seria o valor extra da mercadoria, a diferenga entre o que o

empregado produz e o que ele recebe.
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Nessa medida, ndo ha como desassociar os processos educacionais dos processos
de reproducao social. Aliar trabalho com educacdo ¢ levado como uma superagdo das
condi¢des alienantes postas ao trabalhador. Ambas apesar de autonomia relativa
dependem das conexdes da qual necessita o individuo para equilibrar as suas

manifestagoes.

Vossas proprias ideias decorrem do regime burgués de producdo e de
propriedade burguesa, assim como vosso direito ndo passa da vontade de classe
erigida em lei, vontade cujo conteudo ¢ determinado pelas condi¢des materiais

de vossa existéncia como classe. (Marx e Engels, 1848, P.35)

A educagdo que se propde, quer libertar o homem e torna-lo consciente,
transformé-lo em individuo politico que age em prol da igualdade para todos. Uma
estratégia educacional socialista. Uma superagao positiva da alienagao.

Para sintetizarmos essa reflexdo, podemos nos ater que apesar de nao estar
preponderantemente explicita, podemos considerar as teorias de Marx importantes para
a andlise e o entendimento do processo de educagdo. Seus pensamentos foram
inspiracdo para outros teoricos que como forma de desenvolvimento do seu
pensamento, seguem as suas concepgoes desenvolvendo ideias sobre a educacdo na
perspectiva do marxismo.

As propostas deixadas por Marx foram aceitas e desenvolvidas por outros
pensadores que a fim de contribuir com o seu pensamento ampliaram suas ideias em
diversas areas nao tratadas de forma especifica pelo socidlogo, como a educagdo. A essa
interpretagdo de ambitos inerentes as relagdes sociais tendo como sustentacdo os
pensamentos de Marx, trata-se do que conhecemos como marxismos.

Podemos citar entre os tedricos que renovaram a necessidade da critica a ideia de
educagdo para o angulo marxista, os pensadores, Antonio Gramsci, Gyorgy Lukécs e
Walter Benjamin. Poderiamos trazer para este trabalho, os estudos de varios outros
teoricos que desenvolveram suas ideias sobre a educac¢do tendo como fundamento o
pensamento marxista, mas por motivo de limitacdo e coeréncia a proposta deste
trabalho, nossa atenc¢ao ira se debrugar sobre os citados.

Ao trazer assuntos de relacdo social para as ideias marxistas, a sustentagao
desses teodricos tomam de Marx as reflexdes dos antagonismos das relagdes de trabalho
e da luta de classes. Eles imprimem do pensamento de Marx a ideia da existéncia de

uma classe social que sendo dona dos meios de produgao domina e oprime a classe
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trabalhadora, que fornece a mao de obra para a produgdo. Ainda por este viés, o Estado
que deveria ser o representante do interesse comum colabora com os interesses € a
manutengao da classe dominante.

Portanto, Marx tem um diagnostico negativo sobre a educacdo no modo de
producao capitalista, baseada em sua filosofia do sujeito e na reflexao sobre a alienagao.
Entretanto, ndo possui uma reflexdo sobre a educacdo como campo relativamente
auténomo na perpetuacdo ou na superacao da luta de classes. Gramsci sera quem ira
desenvolver esta reflexdo na qual a tarefa educacional, de acordo com este pensamento,
pode ser adequadamente compreendida em retirar o trabalhador da condicao de
alienagdo, despertando- o para uma formulagdo positiva deste processo, que implica na
conscientizacdo para a revolugao.

Desta forma, podemos considerar as teorias gramscianas de conscientizag¢do, do
proletariado para analisarmos este aspecto de condi¢des de luta pela emancipagdo. A
medida que s3o visiveis as condigdes de exploracdo e alienacdo advinda do sistema a
qual estd submetido. Assim, passemos agora para uma analise sobre a contribuicdo de
Gramsci a educagdo ao pensar numa educagdo que seja contraria a hegemonica. Uma
educacdo que relacione trabalho com conscientizacdo, em vista de agregar para a

transformagao social.

3. A educacio como emancipag¢io

3.1 Antonio Gramsci: a educacio como conscientiza¢ao

E preciso desacostumar-se e parar de conceber a cultura como saber
enciclopédico, para qual o homem é um recipiente a ser enchido e no qual
devem ser depositados dados empiricos, fatos brutos e desarticulados (...) esta
forma de cultura é realmente prejudicial sobretudo para o proletariado (...)
Esta ndo é cultura, é pedanteria, ndo é inteligéncia, é intelecto; e contra ela

com razdo se deve reagir. (Nosella, 2016 p.48)

O primeiro aspecto a qual devemos nos ater quando tratamos das contribui¢des
tedricas para o campo educacional no pensamento de Antonio Gramsci € a presenga da

humanizagdo como elemento central. A humanizacdo para este pensador estd
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comprometida com a emancipagdo humana e atravessada pelas multiplicidades e
contradigoes historicas que evidenciam a realidade dos sujeitos.

Podemos perceber que este autor ao trazer o sentido de humanizagdo para suas
teorias parte claramente de uma abordagem marxista para fazer suas andlises sobre o
funcionamento da sociedade. No entanto, a conjuntura politica e social que o tedrico
viveu na Italia, sobre as consequéncias de um contexto social- histérico de exploragdo e
pobreza permitiu que suas ideias fossem elaboradas com base em novas interpelagdes,
evidenciando novas concepgdes critico-sociais € permitindo um novo olhar sobre a
sociedade, a politica e a educacdo. A exemplo disto, temos que na perspectiva
gramsciana, encontramos um sentido de educacdo na revolu¢do do proletariado.
Enquanto Marx e Engels tratam da revolu¢do como uma produ¢@o unicamente material,
Gramsci entende que a revolucdo necessita de discussd@o nos campos ideoldgico, moral e
intelectual.

A teoria a qual ele desenvolve estd relacionada com a sua vivéncia na Italia.
Preso politico, ele escreve os Cadernos do Cércere, publicados apés a sua morte, sem
acesso aos classicos que o inspiram.

Segundo Gramsci, a classe trabalhadora deveria formar os seus intelectuais
organicos que seriam os responsaveis por reproduzir os interesses da classe a qual
pertencem, elaborando uma teoria revolucionaria com fim na conquista da hegemonia

pelas classes trabalhadoras.

Compreende-se melhor quando entendemos o estudo da
fung@o politica dos intelectuais a qual Gramsci classificou em dois
grupos: os intelectuais organicos (de que qualquer classe social
progressista necessita para organizar a nova ordem social e os
intelectuais tradicionais, comprometidos com a tradigdo pretérita de

uma ordem social ja consolidada). (I JOINGG, 2016 p.6).

Essa proposi¢do concebida por Gramsci caracteriza o seu pensamento de
construg¢do do sujeito politico a qual ele atribui responsabilizagdo de formagdo a
educacao.

Cabe ressaltar que para Gramsci o conceito de educagdo trata-se de uma
concepg¢do ampla, que passa pela experiéncia de socializagdo, pelo trabalho, pela cultura
e pelos valores. E neste sentido preciso que o partido politico, o sindicato, a Igreja, a

escola e etc., sdo instancias centrais da luta pela hegemonia, de formagdo de consenso.
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sendo, portanto, uma interessante referéncia a vontade a dimensdo ético- politica,
encontramos em Gramsci uma diferenciacdo da nogdo de consenso posta em Durkheim
para quem a funcdo de conservar a sociedade e reproduzir suas estruturas se encontra no

«

nivel das consciéncias individuais. “...a escola “¢é apenas uma fra¢do da vida do aluno,
que entra em contato seja com a sociedade humana, seja com a societas rerum e, a
partir dessas fontes, formam-se critérios ‘extra-escolares’ muito mais importantes do
que comumente se imagina” (Gramsci, 1977, p. 114).

No entanto, por conveniéncia a este trabalho nos atemos as suas reflexoes
relacionando as com o processo de escolarizagdo, por se tratar a escola o principal
espaco onde devem ser discutidas as praticas educativas. Também ¢ importante ressaltar

a importancia da escola publica no seu pensamento. Essa seria a premissa para que

todas as classes tenham oportunidade de formar os seus intelectuais.

Escola unitaria demanda que o Estado possa assumir as despesas que
hoje estdo a cargo da familia para a manutencdo dos estudantes, o que
transforma completamente o orcamento da educagdo nacional, ampliando-o
enormemente ¢ tornando-o mais complexo: a inteira fun¢do de educar e formar
as novas geragoes deixa de ser privada e torna-se publica porque apenas assim
ela pode envolver todas as geragdes, sem divisdes de grupos ou
castas.(Gramsci, 1977, p. 1534).

Essa informagdo passa pela abordagem politica e educacional que ele elaborou
de contra- hegemonia. Segundo o tedrico, para eliminacdo da desigualdade, a sociedade
deveria passar por uma reestruturacdo intelectual consequente da disputa pela
hegemonia. A palavra hegemonia nas reflexdes de Gramsci possui dois sentidos:
direcdo politica e agdo cultural de um grupo sobre outro grupo. Ele entende que a
contra- hegemonia se trata da luta empreendida pela classe proletdria em conquistar o
poder politico. E uma posi¢do de oposicio da classe subalterna frente a apropriagdo do
poder, ou seja, da hegemonia do poder pela classe burguesa.

Podemos dizer que se trata claramente de uma acepgao intelectual das massas
trabalhadoras em meio as relagdes sociais e da cultura que possui uma dire¢do moral,
politica e econdmica. No entanto, a conquista pelo poder deve ser calcada pelo
conhecimento, que daria sustentabilidade as concepcdes da classe trabalhadora.

Conforme apontado por Tosi:

Ora, se para conquistar a hegemonia politica e ideoldgica € necessario “ganhar

a batalha das ideias”, evidentemente os intelectuais desempenham um papel-



86

chave nesse processo. Pois os intelectuais organizam a cultura. Eles definem os
parametros pelos quais os homens concebem o mundo em que vivem véem a
divisdo de poder e de riqueza de sua sociedade, e também definem se os

homens percebem como justa ou injusta essa situagdo. (Tosi, 2011, Pag.77)

Com essas ideias Gramsci entende que alcangar a revolug@o ndo se trata apenas
de tornar o controle do Estado, mas estd implicado em meio a uma luta cultural
hegemonica produtiva. Enquanto uma dimensao cultural que promova a hegemonia, a
educacdo para Gramsci deverd permitir que haja uma escola que proporcione ao
proletariado a mesma oportunidade de acesso que forma os dirigentes.

De acordo com seu pensamento toda relagdo de hegemonia € necessariamente
uma relacdo pedagdgica: processo de aprendizado pelo qual a ideologia da classe
dominante se realiza e se transforma em senso comum, mas como pedagogia politica

pode permitir a transmissao de outro saber. Ele ressalta:

Por isso, seria possivel dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem
todos os homens tém na sociedade a funcdo de intelectuais [...]. Formam-se
assim, historicamente, categorias especializadas para o exercicio da fungdo
intelectual; formam-se em conexdo com todos os grupos sociais mais
importantes, e sofrem elaboragdes mais amplas e complexas em ligagdo com o

grupo social dominante. (Gramsci, 2006, p.18)

Sob essas perspectivas Gramsci aponta a diferenciacdo classista das escolas que
possui duas orientagdes, uma voltada para o proletariado e outra para formar as elites
dirigentes. Gramsci via nesta separacao de escolas o interesse pela reproducdo das
desigualdades sociais.

Gramsci elabora entdo, o conceito da escola unitaria a escola que seria uma
escola Unica, sem classes, mantida pelo Estado. Esta escola que deveria ser publica e de
qualidade defenderia os interesses da classe proletaria e teria como objetivo a formagao
de uma massa critica que discutiria as contradicoes entre as classes sociais e

despertando o proletario da aliena¢do e motivando a promogao da transformacao social.

Uma cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual

(Gramsci, 1988, p. 118).
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Com a designacdo de escola unitaria ele faz uma critica a “escola nova e a escola
tradicional muito difundida naquele momento, mas que segundo ele ndo considerava as
diferenciagdes historicas singulares e a autonomia de cada pessoa. Para o autor a escola
tradicional se volta para a afirmagdo da cultura industrial e a escola nova reafirma as
desigualdades.

A dialética a qual Gramsci atribui seu pensamento advém da escola, como
instituicdo que faz a mediacdo entre a conservacdo e a superagdo do capitalismo.
Gramsci entende que € necessario que a escola forme nao apenas o homem obediente as
normas advindas da classe hegemoOnica, mas preparar o homem para que ele seja capaz
de pensar, para que seja capaz de exercer vida politica. Essa concep¢ao exige a extingdo
da diferenciacdo classista dessas instituigoes.

Para o autor, no sistema capitalista, a exclusdo de uns e sele¢ao de outros ocorre
no decorrer do proprio processo € nao mais no acesso a ele, dando uma falsa impressao
de que a educagdo ¢ para todos. Também ¢é importante observar que apos o acesso as
instituicdes escolares, as ideias e praticas sdo diferenciadas para as diferentes classes
sociais.

E desta afirmativa que Gramsci ird distinguir os intelectuais em dois tipos: os
intelectuais organicos e os intelectuais tradicionais. Certamente para Gramsci a maior
luta em direcdo a ruptura da divisdo de classes se encontra no campo das ideias, onde
atuam os que ele chamou de intelectuais organicos.

Segundo sua concepgdo, os intelectuais organicos sdao aqueles que adquirindo
conhecimento, tornando—se um intelectual, além de exercerem ativamente suas
profissdes também estdo comprometidos com uma concepgdo ético-politica de
transformagao social em direcdo a conquista hegemonica da classe em que esté inserido.
Sao profissionais que estdo enquadrados no modo de produgdo capitalista, através da
sua funcdo técnico-operativa, mas que ao mesmo tempo tomados por uma consciéncia
ético-politica utiliza-se de instrumentais técnico-operativos em meio a sociedade civil

para construir o consenso e alcangar a hegemonia da classe a qual defendem.

7 “Escola Nova surge no final do século XIX justamente para propor novos caminhos a educagio, que se encontra em
descompasso com o mundo no qual se acha inserida. Representa o esfor¢co de superagdo da pedagogia da esséncia
pela pedagogia da existéncia. No se trata mais de submeter o homem a valores e dogmas tradicionais e eternos nem
de educa-lo para a realizagdo de sua 'esséncia verdadeira'. A pedagogia da existéncia volta-se para a problematica do

individuo tnico, diferenciado, que vive e interage em um mundo dindmico”. (ARANHA, 1996, p. 167).
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Em contraponto aos intelectuais tradicionais que se distanciavam da luta politica
e se atentavam mais as teorias. A esses intelectuais ndo interessava identificar no
conjunto das relacdes sociais a ® “praxis politica”. Por isso a conscientiza¢io construida
por uma educacao comprometida com o novo humanismo torna-se fundamental para a
construcdo da nova sociedade. Uma nova sociedade avancada intelectualmente

fundamentada em uma cultura de humanizagao e emancipagao.

Gramsci prioriza a questdo da formag@o dos intelectuais (pequenos e grandes)
que sdo os “funcionarios” da sociedade civil e os articuladores da dire¢do
cultural (hegemonia). Por isso valoriza ele as escolas (todo tipo de escola,
pequenas ou grandes, formais ou informais), porque sdo instituicdes

formadoras dos intelectuais. (Nosella 2016, p.151)

Com efeito, uma revolu¢do na educagdo politica-cultural que se iniciaria e se
desenvolveria nos Conselhos de Fébrica através do que ele denominou de circulos de
cultura. Os circulos de cultura estariam no chio das fabricas, longe das influéncias
capitalistas da escola burguesa. Neste espaco se formaria uma nova cultura que daria
inicio a “reforma intelectual” pela educacdo. Os professores seriam os “conselheiros”
que utilizando a ° maiéutica estimulariam a consciéncia e a luta pela hegemonia.

Com essas ideias Gramsci entende que fazer a revolucdo ndo se trata apenas de
ter o controle do Estado, mas esta implicado em meio a uma luta cultural hegemdnica
produtiva que tem a escola como mediadora para a constru¢do da nova estrutura social.
Por isso a educagdo tem o papel de desenvolver a conscientizagdo dos sujeitos lhes
possibilitando dignidade e posicao frente ao autoritarismo, a exploragdo e o avango da

subalternizacao e ascensao das classes dominantes.

O conceito de praxis é muito anterior a filosofia marxista, com raizes no pensamento de Aristoteles, mas foi por
intermédio do pensador alemdo Karl Marx que tal conceito, progressivamente, se aprofundou, passando a ser o
elemento. central do materialismo historico.... - Marx concebe a praxis como atividade humana pratico-critica, que
nasce da relac@o entre o homem e a natureza. A natureza s6 adquire sentido para o homem a medida que ¢ modificada
por ele, para servir aos fins associados a satisfacdo das necessidades do género humano. Disponivel em:
http://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/praxis---marx-e-gramsci-natureza-e-luta-de-classes.htm

9. A maiéutica, como dito, ¢ o método dialético criado por Socrates durante o século IV a.C, e que visa a
elucidagdo do verdadeiro conhecimento sobre determinado assunto, a partir da reflexdo sobre as respostas obtidas de

perguntas aparentemente simples e ingénuas. (https://www.significados.com.br/maieutica/) Acesso em 20 10 2018).


http://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/praxis---marx-e-gramsci-natureza-e-luta-de-classes.htm
https://www.significados.com.br/maieutica/
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No entanto, aplica-se a educagao a responsabilizagdo por reafirmar os valores da
logica capitalista que reproduz o sistema de classes, beneficiando a classe dominante.
Ele resulta de um idedrio de que a educagdo serve para a luta contra a alienagdo que
produz a exploragdo e a opressao da classe trabalhadora em favor do dominio do capital.

Desta forma, a educagdo mesmo que num discurso democratico, mantém uma
abordagem elitista. Nesse discurso, o que se considera s3o os padrdes de civilizagdo
frente ao que ¢ tomado como incomum, estando a mercé de ser insubmissao tudo o que
atrapalha a ordem.

Notamos diante de tal perspectiva que o principal objetivo que se da através da
educacao formal ratifica e naturaliza a logica capitalista, instigando o individuo a adotar
metas que vao de encontro ao sistema e que legitimam a légica da competicdo e a
internalizacao das normas e condutas que reforcam a subalternizagdo como um processo
natural. “4 cultura é algo bem diferente. E organizacdo, disciplina do préprio eu
interior, é tomada de posse de sua propria personalidade, ¢é conquistar uma
consciéncia.” (Nosella, 2016 p.48).

Para atingir seu objetivo, Gramsci pensa na organiza¢do da cultura com duas
frentes. A escola unitaria (equilibrio entre o trabalho manual e o trabalho intelectual
articulada a um centro homogéneo de cultura, filosofia da préxis e programa escolar)
[...] capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.” (Gramsci, 1977 p.1531). No
entanto, esta mesma conjuntura que inspirou suas teorias ndo permitia o avanco da
Escola Unitaria e para que seu objetivo tivesse partido, dentre as tecnologias a qual
pensou estd a “Escola por Correspondéncia” na qual a formagdo teve por base a
experiéncia vivida pelos proprios participantes.

Na “Escola por Correspondencia” seria desenvolvida a igualdade através do
acesso ao conhecimento e respeitada a realidade de cada sujeito, oferecendo condigdes
para igualdade de conhecimento, afim de que todos tenham oportunidade de se tornarem
dirigentes. O propoésito de Gramsci € elevar intelectualmente os trabalhadores para
saberem pensar a fim de dirigirem suas proprias vidas. A superagdo da pratica exercida
pelas classes mais favorecidas de dominar e selecionar os dominados e o encontro da
conquista da hegemonia. A partir da conscientizacdo dos individuos haveria a
transformagdo da Universidade de carater académico e religioso em Universidade

Popular com lugar para o humanismo.
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E na via aberta por Gramsci que se pode refletir a necessidade da formagio do
proletariado para assumir quadros dirigentes, transformando a ideia de assistencialismo,
quando algum direito é concedido ao pobre, quando discriminacdo e subalternizagdo
para uma integragdo da cultura do novo humanismo que possibilita a igualdade de
condig¢des sociais. A educagdao como processo de construcao do sujeito deve promover a
emancipac¢ao e revolucao que tirariam os individuos da condi¢ao de alienacdo, acabando
com a separacao das classes sociais que determina uma classe sobre a outra.

A abordagem contextual da sociedade encontrada no seu pensamento ¢
importante para entendermos a apropriagdo das suas reflexdes por pensadores que
desenvolveram suas andlises sobre sociedades de origem colonial e modernizagdo
tardia. Haja vista que a sua vivéncia se aproxima das expressdes sociais tipicas de um
pais com problemas econdmicos € consequentemente sociais, como no Brasil. Por isso,
muitos estudiosos, em todo mundo, fundamentaram suas reflexdes com referéncia a seu
pensamento.

Mais precisamente, podemos considerara os desdobramentos do pedagogo Paulo
Freire. Tedrico brasileiro de inspiracdo gramsciana que versou sobre educacdo e
disseminou a sua teoria para uma reforma intelectual das massas populares no Brasil.
Segundo o pensamento freiriano, a humanizacio se pauta na emancipacgdo do ser e esta
pode ser inicialmente individual e evoluir para a forma coletiva.

A premissa para que a autonomia ocorra ¢ a representacdo do sujeito pelo
proprio sujeito, numa perspectiva que infere nas relagdes sociais e reflete nos sujeitos
como seres capacitados e dirigentes das suas proprias orientacdes no papel
transformador do seu ser. Para a formagdo desse sujeito ndao cabe a escola na sua forma
tradicional com sua sustentacdo dominadora. Seria necessario mudar a estrutura dessa

institui¢do para que ela contribuisse para a transformagao social.

Esta superagdo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se se
faz indispensaveis aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a realidade
concreta da opressdo ja ndo seja para eles uma espécie de “mundo fechado”
(em que se gera seu medo da liberdade) do qual ndo pudessem sair, mas uma
situacdo que apenas os limita e que eles podem transformar ¢ fundamental,
entdo que, ao reconhecerem o limite que a realidade opressora lhes impde,
tenha, neste reconhecimento o motor de sua acdo libertadora. (Paulo Freire,

1977, p.19)
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O teorico acreditava que a escola tradicional procurava formar apenas a elite
reproduzindo a ordem social excludente e de dominacdo ideologica e opressora dos
mais pobres as posicdes dirigentes, exercendo o controle sobre a populagdo e
impossibilitando os excluidos neste processo a serem sujeitos de suas destinagdes

historicas.

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que
nao podem saber que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude
de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si
como os que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe ¢ a quem devem
escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos sdo os convencionais.

(Paulo Freire, 1977, p.28)

Destacamos a influéncia de Gramsci sobre as obras do tedrico brasileiro, no que
tange principalmente a tomada de consciéncia como fator primordial para o alcance da
libertacdo das classes oprimidas. Evidencia a convergéncia entre os dois autores, o
entendimento de que a educagdo deve servir como pratica libertadora. O que ele pensa é
que com a tomada de consciéncia pelos oprimidos, estes se tornariam revolucionarios e
através de organizagdes sociais como os sindicatos e as escolas, estes disseminariam a
conscientizagdo, levando a tomada do poder através de uma revolugao social que
aconteceria através de uma agao dialética.

Nisto também hé a aproximagao de Paulo Freire. O tedrico pensa nos circulos de
cultura como reunides onde haveria espaco para a problematizagdo das contradigcdes
inerentes a divisdo do trabalho e a divisdo de classes. A prioridade metodoldgica
também estaria fundamentada no didlogo e no saber critico que partiria das “palavras
geradoras e dos temas geradores”.

Mesquida (2011) ao se referir a Paulo Freire escreve: o processo de tomada de
consciéncia tem relagdo fundamental na familia e na comunidade, mas também passa

necessariamente pelo processo de acdo educativa da escola.

O meio oferece ao educador os elementos socio- antropologicos em forma
bruta que o educador devolve ao meio pela acdo pedagdgica, carregados de
densidade epistemologica. Sdo as “palavras geradoras”, originadas do meio

onde vivem os educandos. (Mesquida, 2011)
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Paulo Freire desenvolve sua teoria pedagdgica de “palavras geradoras” no nexo
entre a escola e a vida e na unido entre a vida e a palavra. Reflexdo voltada para o que
Gramsci pensou sobre a relagdo individuo- escola — educagdo. A educacdo tem sua
pratica constitutiva do sujeito fundamentada na palavra, logo essa relagao nao pode ser
passivel de divisdo. Sujeito, educagdo e palavra estdo ligadas umas as outras. “A4
identifica¢do das palavras e sua conceitua¢do devem ser efetuadas levando em conta o
contexto cultural e historico”. (Gramsci, 1975, p. 1545)

Freire acreditava que a partir da consciéncia de si e da realidade, fato que ocorre
a partir da apreensdo do conceito historico e cultural das palavras geradoras, inspiradas
na identificag¢do das palavras e sua apropriagdo por parte da classe proletaria, o oprimido
construiria consciéncia politica, o que lhe daria forgas para lutar contra a opressao.

Percebemos que o pensamento de Gramsci ¢ o de Paulo Freire notadamente
influenciado por ele contribuem para a transformacao da nossa realidade tanto no que se
refere a pratica politica quanto no que essa transformagao ira refletir socialmente.

Dentre alguns conceitos que podemos identificar da obra de Gramsci sobre as
teorias de Paulo Freire, temos: a no¢do de hegemonia numa perspectiva de capacitagdo
do sujeito para exercer fun¢do politica e fazer a revolugdo social. Na perspectiva de
Gramsci, a hegemonia pressupde a conquista do consenso e da lideranca cultural e
politico- ideologica de uma classe ou bloco de classes sobre as outras.

Além de congregar as bases econdmicas, a hegemonia tem a ver com
entrechoques de percepgdes, juizos de valor e principalmente entre sujeitos da acdo
politica. Segundo Gramsci, a hegemonia ¢ obtida e consolidada em embates que
comportam ndo apenas questdes vinculadas a estrutura econdmica € a organizagao
politica, mas envolve também, no plano ético-cultural, a expressdao de saberes, praticas,
modos de representacdo e modelos de autoridade que quere legitimar-se e universalizar-
se.

A formagdo do consenso para a transformagdo da ordem vigente depende da
capacidade das classes subalternas de se converterem em forga politica efetiva, forjando
uma unidade de objetivos que resulte na coordenacdo de iniciativas e principios
ideologicos.

Gramsci sustenta que o movimento operdrio nao conseguird vitdrias duradouras
a menos que conquiste a hegemonia no plano das ideias, envolvendo toda a sociedade.
Isso requer um empenho politico- cultural para equacionar divergéncias que retardem

adesdes a um projeto consistente de mudangas.
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Gramsci trata de assuntos que seguidamente encontramos nas obras do pedagogo
brasileiro. Esses autores compreendem que o oprimido recebe do opressor os valores e
ideologias que interessam a esta classe. A absor¢do destas perspectivas se faz no ambito
da naturalidade, acreditando ser benéfica para si, no entanto, trata-se de uma pratica
educativa que impede a tomada de consciéncia do individuo para agao libertadora.

Paulo Freire chama essa pratica educativa de “educacdo bancaria”. Assim como
no banco ¢ depositado o dinheiro, na escola sdo depositados os conteudos escolares. Na
educacdo bancaria, o aluno recebe as informagdes do educador como forma de
imposicao. Nao ha espago para questionamentos. O que se trabalha ¢ a aceitacdao ¢ a
compreensdo dos conteudos, enquanto que, na pratica educativa sobre a qual Freire se
debruga para a libertagdo do oprimido envolve o didlogo e o questionamento para a
compreensdo da necessidade de ruptura de um interesse preponderante.

Os dois autores fundamentam suas teorias com base num pressuposto: a
transformagao do individuo passivo ¢ dominado pelas estruturas econdmicas em sujeito
ativo e socializado capaz de tomar iniciativa e se impor por uma agdo coletiva
transformadora da sociedade. As reflexdes de Paulo Freire sdo uma interpretacao do
pensamento de Gramsci, no intuito de elaborar uma teoria da educagdo que levasse os
subalternos a se reconhecerem como oprimidos e que a partir deste reconhecimento se
langariam a luta pela hegemonia.

Um dos muitos pontos gramsciano que traz a inspiragdo freiriana ¢ a de que
Gramsci trata da diminui¢do do poder estatal sobre as instituicdes de ensino e a
afirmacdo de que a classe proletaria deveria atuar mais incisivamente na politica e na
educacao.

Para sintetizarmos esta reflexdo, podemos ressaltar que o pensamento de
Gramsci permite apreender que a educacdo ¢ parte de um processo de emancipacio que
compreende consciéncia critica verdadeira e autbnoma.

Se Gramsci nos permite usar suas teses sobre educagdo para pensar uma
dimensdo do trabalho, ele nos deixa o caminho para pensarmos até o que seria controle
e 0 que seria emancipacdo, partindo do campo educacional para analisar a sociedade. O
questionamento parte de uma acepcao a qual estamos “orientados” para o entendimento
de uma ordem que favorece a logica capitalista e outro como autonomia, que se constroi
por imposi¢ao do sistema, sendo, portanto, uma autonomia parcial. Sdo discursos que
ainda se escondem na explorag¢ao do reformismo social que considera o assistencialismo

em detrimento da conscientizagao.
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Dessa forma, com tais interpelagdes e seguindo a ontologia de Marx, Gramsci
diz que os individuos buscam incessantemente realizar suas necessidades humanas, e ¢
o trabalho que proporciona tal satisfacdo, podendo o homem humanizar-se, ¢ dominar a
natureza. Desse ponto de vista, por assim dizer, para Gramsci o trabalho possui
principio educativo. Portanto, sendo o trabalho seu principio educativo para a escola
unitaria, o trabalho ¢ responsavel pelos fatos que criam dirigentes e a construgdo da

hegemonia.

3.2 Gyorgy Lukacs: educacao e ontologia

Podemos iniciar nossa reflexdo sobre a educacdo com base nos pensamentos de
Gyorgy Lukacs a partir do tensionamento que afirma que a analise da educagdo
compreende a analise do ser social. E se partimos desse ponto podemos afirmar que
fazer a andlise do ser social para se chegar a educagdo, ¢ fazer uma analise das
fundamentagdes ontologicas pensadas por este autor para a reproducao social, a qual ele
atribui primeiramente ao trabalho, mas ao mesmo tempo atribuiu a esta relagdo outros

elemento que compde o ser social, a qual ele determinou como complexos.

A peculiaridade de cada complexo "requer um estudo particular da sua génese,
do seu funcionamento e, - se for o caso - da perspectiva da sua extingdo, para
ser verdadeiramente conhecido na sua especificidade ontoldgica" (Lukacs,

2012, p. 225).

Podemos observar no excerto acima explicitado que Lukacs direcionou suas
reflexdes sobre os elementos ontologicos com fundamento na teoria social critica de
Marx. Apos uma vida de estudos que por passa por Kant e Hegel ele conclui numa de
suas obras mais notaveis “Para uma ontologia do ser social” assim como Marx que ¢ no
trabalho que o homem se torna um ser social. No entanto, Lukacs ndo esgota ao trabalho
o sentido Unico de formacdo do ser e estrutura um pensamento voltado para a
constru¢do do sujeito a partir da composi¢do de diferentes complexos. “O ser social
possui muitas zonas que claramente parecem sujeitas as necessidades, as legalidades,

do mesmo modo que a propria natureza”. (Lukacs, 2012, p.19)
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O estudioso acredita que ha condi¢cdes que ndo transformamos, que ja estdo
postas quando nascemos, essas condi¢des aliada ao trabalho, nos constroem e nos
determinam.. Ele indica que o trabalho estabelece a relagdo entre 0 homem e natureza,
entretanto, ele precisa de outras mediagdes para a sua realizagdo, como a linguagem ¢ a
sociabilidade. Segundo o autor esses elementos constituem o processo de trabalho na
sociedade capitalista. No entanto, apesar de ter por base dos seus estudos uma sociedade
pautada na esfera econdmica, na Ontologia de Lukacs podemos encontrar muito mais
que uma analise do capital.

Partindo de Marx o autor examina as dindmicas que caracterizam a reprodugao
social na modernidade, o capitalismo e a alienagdo do sujeito mediante a sua propria
produgdo, na medida em que este ndo se reconhece no objeto a que produziu.

A Ontologia de Lukacs baseia-se no entendimento de que o trabalho ¢ a
categoria fundante do ser social, ou seja, 0 homem se origina através do trabalho, que ¢

o complexo primeiro do ser social.

O trabalho e suas consequéncias origina-se, no ser social, uma estrutura
peculiar. Embora todos os produtos do por teleoldgico surjam e operem de
modo causal, com o que sua génese teleoldgica parece desaparecer no ato de
sua efetivacdo, eles tém a peculiaridade puramente social de se apresentarem
com o carater de alternativa; e ndo s6 isso, pois seus efeitos, quando se referem
aos seres humanos, t€m, por esséncia, a caracteristica de provocar alternativas.

(Lukacs, 2012, p.238)

Segundo Lukécs os elementos das complexidades estdo implicitamente
vinculados a esse complexo, revelados por sua harmonia légica com outros complexos
sociais. “...a vida social tem, ao menos em parte, um cardter de ser cuja
cognoscibilidade exibe muitas analogias com a apreensdo cognitiva da natureza’.
(Lukécs, 2012, p. 19)

Para Lukacs o trabalho ¢ o elemento fundante do homem e neste elemento social
estdo alicercadas todas as determinag¢des. Portanto, este se torna o inicio de um
complexo que se da pela capacidade de produ¢dao do homem social. A partir do trabalho,
o homem tem a necessidade de outros complexos que formardo junto ao complexo do
trabalho uma totalidade que formam o ser social. O que ele denominou de complexo de

complexos. Assim ele elabora a concepgao de totalidade
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O trabalho da lugar a uma dupla transformag@o. Por um lado, o proprio ser
humano que trabalha ¢ transformado por seu trabalho; ele atua sobre a natureza
exterior e modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza, desenvolve “as
poténcias que nela se encontram latentes” e sujeita as forcas da natureza “a seu
proprio dominio”. (Lukacs, 2012, p. 198). O trabalho ¢ antes de tudo, em
termos genéticos, o ponto de partida para o tornar-se homem do homem, para a
formacdo das suas faculdades, sendo que jamais se deve esquecer o dominio

sobre si mesmo (Lukacs, 2012, p. 242)

Definidas as condigdes que contribuem para a fundamentagao da ontologia do
ser, o exame das peculiaridades dos complexos comeca a ser delineadas pelo filésofo. O
método a qual utiliza cabe a teleologia que ira determinar a posi¢ao de cada elemento no
universo das necessidades sociais, a partir da relacdo da necessidade com a natureza,
pela mediacao do seu fundamento constitutivo, o trabalho aliado a préaxis. “Do ponto de
vista de uma ontologia do ser social, talvez o mais importante seja aquela ininterrupta
interagdo que tem lugar entre teorias ontologicas e praxis cotidiana”. (Lukacs, 2012,
p.143)

E interessante observar que o primeiro elemento escolhido por Lukics para
delinear a ontologia seja a linguagem. A linguagem, apesar de acolhida através do meio
de forma dinamica pelo ser, se constitui em instrumento de relacdes de poder. Nao se
tratam de fatores bioldgicos - embora a base bioldgica seja intrinseca. Nao sdo dadas
com o nascimento, ela ¢ aprendida, produzida e apropriada historicamente - sdo
resultado de praxis sociais.

A linguagem ¢ o instrumento de poder da comunicagdo, que surgiu a partir da
relacdo do homem com a natureza, através do trabalho para responder as necessidades
sociais. E através deste elemento que podem ser firmadas as disposicdes para a prética
da dominagdo que se da através da compra e venda da forca de trabalho. A linguagem
para Lukacs trata-se de um elemento de posicao teleologica secundéria que age sobre a
consciéncia humana e estd presente em todas as suas manifestagdes. A feoria do
conhecimento transforma-se por inteiro numa técnica de regulacdo da linguagem, de
transformagdo dos signos semdnticos e matemdticos, de tradugdo de uma “linguagem”
em outra. (Lukécs, 2012, p.42).

Assim, o homem se desenvolve biologicamente por sua propria natureza, mas o
desenvolvimento das complexidades que formam o ser social se d4 pela praxis do ser

com os complexos que o determinam. O autor esclarece a importancia de tal elemento
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para a reproducao do ser social, ja que a linguagem € o tnico elemento que possui dupla
caracteristica teleologica. A linguagem ¢ o Uinico complexo que possui a caracteristica
de ligagdo do homem com outro homem e do homem com a natureza. A linguagem nao
esta determinada pelo trabalho, mas se relaciona a ela, pela capacidade de
potencializacdo de transformacdao da natureza apesar da caracteristica espontanea e
coletiva do seu desenvolvimento.

Entre um vasto nimero de complexos pensado pelo estudioso que contribui para
a formagao do ser social estd a educagdo. A educacdo, na analise lukatiana, ¢ um
complexo que nasce na inten¢do de reprodugdo do ser humano, mas que ¢ levado pelas
necessidades do homem na reproducdo social a direcionar sua for¢a para a ratificacdo
do sistema capitalista em atendimento as suas necessidades. Com definido sentido
teleologico, a educagdo aparece como um elemento que se debrugca em perpetuar a
condi¢do de exploragdao do homem pelo homem para satisfagdo das suas necessidades
sociais.

No entendimento de Lukécs, a educacdo tem a funcdo de agir diretamente na
consciéncia dos individuos, interferindo de forma significativa sua subjetividade. E
através da educagdo que o sujeito sente a necessidade de se relacionar com a arte que
sendo um reflexo da realidade funciona como um canal para que o sujeito amplie sua
visdo de mundo, provocando sentimento que produzem efeitos acerca da realidade.

Tal esclarecimento acerca da realidade acontece a partir de questionamentos que
surgem no processo educativo em interacdo com a elevacdo da consciéncia a qual a arte
pode provocar. Essa condicdo de relacio da educacdo com a arte por estarem
diretamente associados ao processo formativo, mesmo que nao seja a primeira intengao,
de forma inevitavel ira desencadear na pratica social, sendo, portanto, um complexo de
mediacao entre a educagao e o ser social.

O ambito do direito também ganha destaque como complexo nos estudos de
Lukécs. A explicagdao da importancia deste elemento na obra do autor se da com divisdao
da sociedade em classes sociais. O direito ¢ uma necessidade que surge a partir dos
antagonismos surgidos a partir dessa divisdo. E importante a diferenciagdo que ele faz
do complexo do direito em relagdo a linguagem e a sua relagdo com o trabalho.
Portanto, o autor pensa no direito como uma necessidade especifica e ndo universal,
pois ndo se pode encontra-la em todas as sociedades como acontece com o complexo da
linguagem. Sendo o ponto em comum o trabalho, assim como todos os demais

complexos que permeiam o ser social.
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Expressa-se nisso, também, um fato fundamental da estrutura do
desenvolvimento da sociedade, o qual sera analisado em suas determinagdes
mais simples e elementares quando tratarmos do trabalho: os meios com os
quais um por teleoldgico se realiza possuem — dentro de determinados limites,
que precisaremos em seguida — uma conexao dialética propria e imanente, ¢ a
completude interna dessa conexdo ¢ um dos momentos mais importantes no
processo que torna possivel agir com eficacia para a realizagdo do por. Por
isso, os meios e as mediagdes mais variados da vida social devem ser
organizados de tal modo que possam elaborar em si essa completude, que
também no ambito do direito leva a uma homogeneizagdo formal. (Lukacs,

2012, p.270)

Lukacs desenvolveu sua percepgdo sobre uma gama de complexos que estdo no
cerne da ontologia do ser social. No entanto, a linguagem e o direito sdo os elementos
mais apreciados quando desejamos passar a ontologia do ser social pelo complexo da
educacdo, na formagdo do complexo de complexos, tornando se fundamental sua
analise. Certamente, tratam-se de elementos que possuem mais consideracdes
significativas a serem feitas. No entanto, para analisarmos o complexo da educa¢do na
relacdo com outros complexos interessou nos expor estas caracteristicas primordiais
para fundamentar nossa andlise no limite do nosso trabalho.

A educacgdo estd fundada no trabalho. Ela se constitui em um elemento que
possui ao mesmo tempo dependéncia e relativa autonomia com o trabalho. Na educagao,
assim como no trabalho, as posi¢cdes partem da teleologia e ¢ moldada pela praxis
social, caracterizando objetivagdes e causalidade.

De acordo com Lukécs, a andlise dos complexos sociais deve se pautar,
conforme Lukécs por uma o6tica histérica. Entendemos que a educacdo ¢ o complexo do
ambito da universalidade que reproduz o ser social de forma dindmica na relagdo entre o
homem e a natureza. No entanto, ao ser introduzida a divisdo social do trabalho, exige-
se do complexo educagdo uma especificidade que modifica sua natureza.

Lukacs ressalta no complexo educacdo, a relagdo de identidade e nao identidade
com o trabalho. Para ele a ndo identidade esta na relagdo que envolve a praxis na
educagdo. Em sua andlise a educacdo nao possui relagdo direta identitdria com o
trabalho dada a sua fung¢do que se encontra na teleologia secundaria que objetiva
influenciar outro individuo, ao ponto que no trabalho a teleologia ¢ primaria por estarem

diretamente entre 0 homem, a natureza ¢ a transformacao da matéria.
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Temos na contemporaneidade diferentes fungdes sociais, surgidas com a
estratificacdo do trabalho. Essa diferenciagdo trazida pela inddstria passa a exigir
conhecimentos especificos que ndo se ddo mais de forma naturalizada, através da pura
praxis. A divisdo social do trabalho, nas grandes industrias, exige uma educagdo em
sentido estrito, orientada para aquela formagdo especifica com a qual se esta
trabalhando diretamente. Com esta arguicdo ¢ que a educag¢do que se constitui num
complexo universal, passa para um sentido estrito, transformando o seu carater
universal que pode agir de acordo com os interesses de classes.

E importante ressaltar que o surgimento de uma nio implica no desaparecimento
de outra. Ambas as formas de educacao estdo disseminadas nas praticas de sociabilidade
e estdo sujeitas a influéncia de suas configuragdes em ambas as determinagdes.
Portanto, ambos os sentidos da educagao, seja lato ou estrito, incidem sobre o sujeito e o
afetam alterando de forma significativa as relacdes das quais estdo impetrados,
alterando também assim o ambito da totalidade social através das praticas a qual se
objetiva em cada processo. Essa condi¢do valoriza a predominancia da totalidade social.

A educacdo ¢ uma categoria especifica do ser social, mas ela ndo ¢ um complexo
especifico da sociedade, ela se relaciona com os demais complexos sociais,
influenciando e sendo influenciada pelas mesmas. Portanto, podemos dizer que ao
mesmo tempo em que a educagdo nao ¢ um complexo que seja determinado por outros
complexos, mas acrescenta formando uma totalidade, também ndo se trata de um
processo independente dos demais complexos sociais.

O processo de educagdo compreende as aquisi¢cdes das representacdes do meio a
qual se convive e a mediacdo da praxis. Remete a uma composi¢do de tempo muito
intensa sobre a vida do individuo. No entanto, mesmo com todo aporte de tempo e
aceitacdo, ela ndo ¢ tUnica na determinacdo dos comportamentos dos sujeitos. A
educagdo por si s6 nao determina a dindmica da reproducdo social. “O segundo
pressuposto essencial para o conhecimento da especificidade ontologica do ser social
consiste em entender o papel da praxis em sentido objetivo e subjetivo.” (Lukacs, 1981,
p.30).

O individuo tem a sua disposi¢do os elementos dos complexos que compdem a
sua vida social. No entanto, ele possui escolhas que irdo determinar as suas agdes. Suas
escolhas podem atender ao pretendido pela educacao a qual recebera, mas também pode

apresentar-se de forma negativa aos seus interesses pessoais.
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Uma vez que o comportamento do homem ¢ ativo e na alternativa encontra-se
a liberdade como possibilidade, "ele ndo acolhe simplesmente o mundo
circundante e as suas mudangas se adaptando a eles, mas reage ativamente,
contrapde as transformag¢des do mundo externo uma praxis peculiar dele"

(Lukacs, 1981, p. 180).

Portanto, o individuo se produz em suas conexdes singulares com o complexo da
educacdo. A determinagdo das necessidades das relagdes sociais pelo complexo da
educagdao ndo prescinde, portanto, da caracteristica criadora do género humano. Na
reprodugao social, a educagdo promove a acdo criativa do individuo, ao possibilitar a
filtragem dos determinantes impostos pelas experiéncias de socializagao.

A educagdo na concepgao de Lukacs pode ser determinada no sentido lato ou no
sentido estrito, sem desconsiderar que algumas determinagdes exigem a aplicacdo de
ambas as formas. A determinacdo ird depender da sua aplicagdo aos fatos que exigirdo
comportamentos habilidades e conhecimentos coerentes a sua forma necesséaria para
responder as determinagdes sociais no desenvolvimento dos seus complexos e a
reprodugao social.

O conhecimento das especificidades da educacdo em sua forma lato ou estrito é
necessaria @ medida que serve a compreensdo da relagdo destas com a totalidade dos
complexos na formagdo do ser social, portando grande similaridade com o complexo da
linguagem, no entanto comparece como mediador desta se articulando a linguagem
pela praxis social na relacdo entre os homens. Em sentido lato, a educacdo ¢ um
complexo que se encontra na universalidade, trata-se de um elemento encontrado em
todos os modos de organizagdo. Em sentido estrito, a educagdo se assemelha ao
complexo do direito por estar disposta a atender interesses particulares e ndo no ambito
da universalidade.

Portanto, a educacao ¢ o instrumento que realiza a transmissao da cultura e dos
valores sociais, além de possibilitar o desenvolvimento das condigdes bioldgicas do ser
humano através da aquisicdo de conhecimentos. Consideremos ainda que para uma
andlise da educacdo pelo olhar da teoria lukatiana ¢ importante ressaltar essa
diferenciagdo. Enquanto no sentido lato, a educag¢do acontece de forma espontinea,
como ocorre com a linguagem, no sentido estrito, ela acontece pela divisao das classes
sociais. No entanto, uma condi¢ao nao esgota a outra. O complexo da educagdo esta

interligado no seu duplo aspecto, influenciando um ao outro em sua teleologia.
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Por conta de seu aspecto duplo no sentido lato ou estrito e sua influéncia mutua,
o resultado esperado do processo de educagdo pode ser o intencionado pelas praticas
educacionais ou contrario ao que foi apresentado para ser absorvido pelo sujeito. Esse
processo pode levar o ser a emancipagdo humana ou manter a condi¢ao de exploragao
da qual o homem se apropria por interesses que vao de ambito singular a naturalizagdo
do processo. Com os estudos de Lukacs podemos observar que o sujeito social ¢ um
sujeito reativo, mas também propositivo, de que depende tanto a reproducdo quanto a
contestacdo da desigualdade social. Essas construgdes sociais sao condigdes que irdo
acompanhar todas as fases da sua vivéncia individual ou coletiva, a comecar de forma

intencional e meticulosa ainda na infancia.

3.3 Walter Benjamin: educacio, reproducio e infincia

Entendemos com Lukécs que o homem reage aos complexos de forma positiva
ou negativa. O sujeito sendo participante do processo de construcdo dos complexos
sociais pode produzir a favor da emancipagdo humana ou perpetuar a manutengdo das
desigualdades. Mas como se realiza a construgdo social da subjetividade? Como o
sujeito pode construir uma consciéncia que leve a emancipacdo? Sera a educagdo fator
primordial aliada aos complexos, ou existe um processo que nao se determina como

educacdo propriamente dita que também age na formacao dessa consciéncia?

Walter Benjamin foi um filésofo que trouxe uma importante contribuigdo sobre
a construcdo social e a infancia. Ele se atentou para essa condi¢do peculiar da crianga de
ser capaz de recriar as significagdes a elas apresentadas. O autor se preocupou em
analisar as configuragdes que se inscrevem nesse universo singular e investigou sobre o

principal ponto de experiéncia da crianga, o brincar.

A importancia sobre o brincar para a crianga estd no fato que ¢ através dessas
impressdes que a crianga cria signos sociais. Através da brincadeira a crianca percebe a
si e ao outro e se insere no mundo das relacdes e das reprodugdes. Na acao ludica esta
presente o carater dialdgico da crianga com o mundo. O brincar leva a crianga a se
relacionar com o mundo, numa de uma forma reciproca e dialética. Nessa
materializa¢do cotidiana da infancia, o social se revela nas dimensdes que se estendem

da vivéncia desta com o seu meio a reprodugdo inconsciente.
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E importante considerar que de acordo com SANTOS:

Benjamin ndo toma as criangas como um devir, nem tampouco como
sujeitos sociais incompetentes e incompletos; pelo contrario, eles a considera
como sujeitos envolvidos pela complexidade da trama social, portanto imersas

na problematica historica de seu tempo. (SANTOS, 2015)

Tomando como ponto de partida para o seu estudo, a capacidade criativa da
crianca Benjamin buscou elementos que trouxessem materialidade as suas reflexoes.
Encontrou em tudo aquilo em que a crianga se apropria € traz para o seu universo: o
brinquedo, os livros, os jogos. Todos esses sdo objetos que contribuem para a
imagina¢do da crianga para a reproducdo das representagdes sociais da qual convive e

participa.

O autor reconhece as peculiaridades que a infancia produz e seus reflexos no
ambiente social. Ele investiga como a crianga pode ser afetada pelo seu meio e como ela
reproduz tais experiéncias. O autor tem como direcionamento a teoria critica da cultura
contemporanea, um estudo importante para a investiga¢do da constru¢do do sujeito para
o controle ou para a emancipacdo. A pesquisa de Walter Benjamin analisa como as

representacdes se mostram ao sujeito ainda na infancia, através do brinquedo.

Nada mais reconfortante e ao mesmo tempo, elucidativo do que
permitir ao olhar que, da altura desses anos, venha repousar sobre os campos
da infincia — campos cortados por abismos, embora também pacificados.

(Benjamin, 2009, p.49).

A crianca ¢ um ser vulneravel a doutrinacdo de qualquer ideologia e tem sua
significagdo nas praticas sociais. Ela traz as experiéncias sociais do seu meio para o
campo da reproducdo e a reprodugdo das representacdes sociais pelo brincar concorre

para naturaliza-las.

Para ela, porém, ndo bastam duas vezes, mas sim sempre de
novo, centenas e milhares de vezes. Nao se trata apenas de um caminho
para assenhorar-se de terriveis experiéncias primordiais mediante o
embotamento, conjuro malicioso ou parddia, mas também dessaborear,
sempre de novo e da maneira mais intensa, os triunfos e as vitorias. O

adulto ao narrar uma experiéncia, alivia o seu coragdo dos horrores,
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goza duplamente uma felicidade. A crianga volta a criar para si todo o

fato vivido, comega mais uma vez do inicio.” (Benjamin, 2009, p.101)

O lugar do conhecimento de si se torna mais impresso quando estamos mais
proximos das nossas singularidades. Os brinquedos sdo objetos que aproximam o ser
das suas vivéncias e revelam em sua configuracdo os tragos da cultura em que se
inscreve. No entanto, este também se tornou um processo de modulacdo das
subjetividades do sistema capitalista. J4 sdo raras as brincadeiras onde a crianca ¢ quem
cria o seu proprio brinquedo. Vivemos uma era que incita a crianga a desejar o que ja
esta pronto, com a promessa da felicidade, no intuito do consumo. A crianca esté sujeita
um excesso de estimulos oferecidos incessantemente que leva a uma memoria pré-

fabrica e manipulada.

Benjamin no livro “Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a educagdo”
analisa como de uma geracdo para a outra ocorrem mudancas nesses materiais que
acompanham o ritmo incessante do sistema capitalismo. Houve- se a época em que as
criangas produziam os seus proprios brinquedos, registrando nelas suas representacdes.
Se uma vez se ouviu falar de cantingas de roda, biboloque, estilingue e outros ja

esquecidos pelas geragdes posteriores.

Passamos para uma configuracdo em que sdo desejados os brinquedos que
deveriam ser comprados como banco imobilidrio, jogo de estratégia war, lego. Até
mesmo 0s bonecos que antes eram feitos a mao passaram a ter uma representagdo como
o fofdo, os soldadinhos de plastico, a Barbie, entre outros. O brinquedo se tornou uma
mercadoria na sociedade de consumo, culminando na perda da criatividade do sujeito.
Nao ¢ necessaria a construgdo do brinquedo que envolve a parte criativa, retirando da
crianca o contato com a elaboragdo e a transformagdo da matéria em um objeto
planejado. Considerando a teoria da alienagdo em Marx, no brinquedo mercadoria, a
crianga perde o seu aspecto de criagdo, perdendo a si mesmo, saltando a sua alienacdo

em relacdo a sua posicdo na transformacgao da realidade.

Na sociedade do consumo de massas, chegamos a era da tecnologia, onde as
criangas preferem brincar com suas bonecas e bonecos virtuais, criar cidades e jogar na
internet. As palavras, o corpo, as relacdes, as historias forma substituidas pelos objetos

programados e artificializados.
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Salienta-se neste processo a fragmentagao do trabalho. Ao passo que em épocas
anteriores os brinquedos eram produzidos na sua integralidade pelos produtores simples
que imprimiam no objeto tragos do convivio social da crianga. Hoje ndo hd mais
reconhecimento da crianga no objeto. Assim como nao ha reconhecimento do
trabalhador no objeto a qual produziu. As criangas sao encorajadas a buscar nas mimesis

a superacao do que vive no mundo real, com a ajuda e através da tecnologia em massa.

A midiatizagdo faz o trabalho de propagacao fazendo com que a crianga deseje o
que estd sendo mostrado. Nao ¢ incomum ouvir de uma crianca, no dia de hoje, que
deseja os objetos utilizados pelo seu herdi, como mascaras e relogios com super

poderes, ou a casa de praia da boneca mais explicita nas formas midiaticas.

O que Benjamin alerta € sobre a afetagdo social que essa transformacao cultural
no mundo das criangas reflete. A promessa de que o objeto trard a felicidade, leva a
crianga para a submissao do formato social que a distancia da sua capacidade de criagao
e criticidade, ao ficarem marcadas imagens e palavras do que ¢ ser um ser social.
Encontramos, portanto, um novo cendrio, marcado pela fragmentacdo que passa a
operar nas configuragdes do universo infantil a partir de imagens e palavras que sdo

hegemonicas na sociedade de consumo.

Isto estaria motivado por técnicas de subjetivacdo que servem para determinar a
fun¢do do sujeito no meio social “adulto” desde a infancia. Com vidas cada vez mais
subjetivadas, nos tornamos sem perceber voluntdrios de uma reproducdo intencionada
que favorece a sociedade de classes e perpetua a alienagdo, retardando o movimento de

revolucdo que libertaria o homem da exploragdo do trabalho no sistema capitalista.

O que queremos chamar atengdo ¢ como em qualquer época da geracdo
capitalista se insere o interesse da dominagdo na experiéncia singular da crianga. Sao
inseridas num mundo onde os objetos tomam a sua capacidade criativa, limitando o seu
processo de experiéncia consigo € com os demais. Tornando a brincadeira uma
preparacdo para o que se deseja dela, e fazendo reproduzir as configuragdes do sistema

dominante.

As declamacgdes burguesas sobre a familia e a educagdo, sobre os
doces lacos que unem a crianga aos pais, tornam-se cada vez mais repugnantes

a medida que a grande industria destréi todos os lagos familiares do proletario
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e transforma as criancas em simples objetos de comércio, em simples

instrumentos de trabalho. (MARX E ENGELS, 1848. p.37).

A emancipagdo € algo que se constroi através das representacdes adquiridas. A
conscientizacdo para a evocagdo de comportamentos que direcione o individuo para a
luta passa pelo campo da observacao e da reproducdo das experiéncias. Por isso ¢
importante que a educagdo seja doutrindria, a fim de tornar os processos de produgao
naturalizados para que a dominagdo possa perpetuar sobre os dominados, sendo as

experiéncias a favor dos interesses de classes.

A crianga proletaria nasce dentro de sua classe. Mais exatamente,
dentro da prole de sua classe, e ndo no seio de sua familia. Ela é desde o inicio,
um elemento dessa prole, e ndo ¢ nenhuma meta educacional doutrinaria que
determina aquilo que essa crianga deve tornar-se, mas sim a situacdo de classe.
Essa situagdo penetra-a desde o primeiro instante, ja no ventre materno, como a
propria vida, e o contato com ela esta inteiramente direcionado no sentido de
agucar desde cedo, na escola da necessidade ¢ do sofrimento, sua consciéncia.

Esta transforma-se entdo em consciéncia de classe. (Benjamin, 1972)

Por esta via, entende-se que ainda assim, a crianga ¢ um ser capaz de buscar
ressignificagdes. Ela ndo se prende somente ao fim para o qual o objeto ¢ destinado,
fazendo multiplas significagdes dele com base no que vive ou no que desejaria que
estivesse no seu meio social, podendo ainda assim experimentar autonomia neste

Processo.

Estas sao formas de controle sobre a crianga que reflete incisivamente na
sociedade. E através das aquisi¢des internalizadas principalmente na infincia que a
crianca ird compor a vida adulta e a condugdo em vida social. Instrumentos de
dominagdo como o brinquedo, utilizado na sua forma de controle e formacao subjetiva
leva o sujeito a permanecer em sua condicdo de alienagdo, retardando a revolucao
evocada por Marx e desdobrada Benjamin. Condi¢des estas a qual a ontologia de
Lukécs vem a contribuir para a compreensdao da importancia do processo formativo e
suas implicacdes, ressaltando a importancia do objeto deste trabalho que ¢ a educacao,

processo que esta integrado em todas essas determinagdes.
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3.4 Consideracoes Finais

As argumentagdes até aqui apresentadas buscaram como fundamento as analises
concebidas por Marx e desenvolvida por Gramsci com desdobramentos de Paulo Freire,
Lukécs e Walter Benjamin. Esses autores tomaram a teoria de Marx sobre o trabalho
como base das suas interpretacdes sociais. Entendemos que a contribuicdo desses
estudiosos da teoria marxista para a educacao ¢ de grande importancia a medida que
passamos a compreender a ontologia da constru¢do do ser e a forma como essa
construgdo se objetiva através de atos proprios do ser humano desde a socializagao

primaria pela educacdo infantil, através do brinquedo e da brincadeira.

O modo como sao relidas as contribui¢cdes de Marx demarcam a importancia de
sua acdo para a reflexdo das diferentes aferigdes que estdo imbricadas nas relagdes
sociais. O ponto de contato que une os estudiosos nesse trabalho gira em torno dos
processos de naturalizagdo da realidade social por meio da alienagdo pela educacao,

caracteristica da modernidade capitalista.

Como ja aludido anteriormente, esses teoricos partem do principio de um poder
vertical, onde o Estado ¢ detentor do poder e por isso possui controle sobre a sociedade.
No entanto, nesta concepg¢ao também podemos encontrar a educacdo como 0 processo
que pode trabalhar a metamorfose dessa condicao e levar os sujeitos a aquisi¢ao da sua
autonomia, que de acordo com o pensamento marxista, seria sair do estado de alienagao.
Encontramos entdo como a educagdo pode servir a possibilidade da emancipag¢do ou
permanecer como instrumento de dominagao, de acordo com o que foi observado, caso
esta ndo esteja comprometida com a producao da autonomia e voltada para o sentido do
capital que condiciona e reproduz a divisdo de classes sociais € a aceitacdo da

dominagdo de uma classe sobre a outra.
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4. CONCLUSOES

Esse estudo buscou refletir sobre o sujeito pedagogico e o processo de educagao
em meio as determinagdes sociais as quais esta submetido. O modo, as conformagdes,
as ferramentas utilizadas durante este processo direcionam os individuos e demarcam
suas agdes. Ancorado no entendimento carregado de historicidade e das relagdes
comuns nela inserida traga a perspectiva da constru¢do dos sujeitos que formam e

transformam as relagdes sociais.

O objeto aqui trabalhado para trazer a andlise as representacdes expressas pelas
configuragdes de tais implicagdes dos sujeitos nas relagdes sociais pode ser observado
em duas propostas aqui expostas. A primeira que tratou da educagdo como dominagao
abordou o pensamento de Michel Foucault e Pierre Bourdieu e Norbert Elias. Como ja
levantado anteriormente, esses autores foram escolhidos para pensar a Educagao como
dominagdo porque suas pesquisas revelam como os individuos internalizam as
estruturas e sao pressionados por determinantes que, no limite, os impelem a reproduzir
padroes de interagdo, seja pelo assujeitamento (Foucault), seja pela dominagdo

simbdlica (Bourdieu), ou pelo represamento emocional (Elias).

J& no segundo momento, trouxemos, além de Emile Durkheim, o olhar de Marx
para este processo, na inten¢do de refletirmos sobre os fundamentos da sociologia da

educacgdo antes de darmos caminhos as reflexdes inerentes a emancipagao.

No terceiro momento em contribui¢cao ao aludido na unidade anterior trazemos
Antonio Gramsci, Gyorgy Lukécs e Walter Benjamin por emitirem desdobramentos de

um pensamento critico — social.

Pudemos observar que se trata de autores que estdo motivados a pensar como se
ddo os processos de mudanga social ao longo da historia. No entanto, somando os
processos historicos com as relagdes nela inserida. . Na tradicdo marxista, o conflito ¢
analisado a partir das relagdes materiais de producdo, enquanto que nos autores

trabalhados na primeira unidade a dominagao se reproduz nas relagdes cotidianas.

Essa investigacdo nos leva a pensar o processo de educagdo com uma construgao

que ndo esta presa a uma totalidade de controle nem a uma total autonomia. Estando
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mais proxima de ser uma mediacdo no processo histérico- social, reproduzindo aquilo

que ¢ determinado no momento em que se vive.

Tem-se por um lado um olhar verticalizado, onde as impressoes das relagdes que
se dao no ambito social sdo expressdoes de condigcdes que partem do Estado para o
sujeito e de outra ponta uma relacdo onde os sujeitos estdo em posicionamentos
oscilantes resultantes de efeitos das relagdes cotidianas de poder. E nesse universo que o
sujeito fundamenta suas peculiaridades. O sujeito, suas representagdes, acodes ¢
aceitagdes mesmo quando conscientes e autdonomos, derivam de dinamicas que lhe
escapam. Em ambos os casos, a questdo da educagdo como principal elemento de
construcao das relagdes sociais mostra-se de modo tenaz como materialidade dos

discursos imbricados na historicidade contemporanea.

Neste trabalho, s3o explorados em aspecto multiplo esses discursos
escamoteados em direcdes quase que opostas para analise de um mesmo fim. No
entanto, procuramos demonstrar que convivem hoje “enfoques da sociologia da
educacdo que priorizam as analises de carater macrossociologicos, que estabelecem
relacdes entre a economia capitalista e a producdo das desigualdades de escolarizagdo e
enfoques microsociologicos voltados para a andlise de processos sociais produzidos no

nivel de pequenas unidades sociais, como a sala de aula.” (Ferreira, 2006).

O ponto de contato entre estes olhares reside na centralidade atribuida a
educagdo. Em conjunto, suas diferentes perspectivas se voltam para a questdo de saber
como as forgas sociais produzem a subjetividade, e como esta ¢ capaz de transformar o
modo pelo qual o mundo € construido, inserindo o debate entre a¢do e estrutura,

liberdade e determinagao — caracteristico da teoria socioldgica — no campo da educagao.

Trata- se de um estudo que permite o olhar inscrito nesse processo nao como
algo daquilo que apenas nos passa ou perpassa, mas daquilo que nos acontece nos
constréi e permanece. O desejo de querermos mais de nds mesmos, enunciando a
desestabilizacdo positiva do ser e possibilitando nossa construgdo subjetiva,
metamorfoseada pela divida das certezas e busca incessante das possibilidades de

modificagao.
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Dada a atual conjuntura politica para a qual o nosso pais esta determinado, trazer
a tona o que constrdi, como se constroéi, o que modifica, ou como se modificam os
sujeitos e a sociedade, deve ser visto como de grau elevado na importancia da discussio
académica. A importancia dessa discussdo e reflexdo através de multiplos olhares se da
pela necessidade de resgatar possiveis caminhos € movimentos de conscientizacdo do
ser no seu papel e nas suas relagdes sociais. Portanto, essa discussdo ndo se encontra no
cerne de uma ideia abstrata, mas solidifica e contribui para a defesa intransigente da
liberdade democratica de discussdo e reflexdo académica.

Por isso, a maneira como se realizou essa primeira aproximac¢ao com o tema
permitiu uma qualificacdo do nosso olhar para uma exploragdo empirica do assunto. A
sensibilidade de experimentar serd indispensavel para pensar a educacao contemporanea
dentro do que a melhor possibilidade empirica pode dispor, tornando a continuagao

desse estudo imprescindivel.
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